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Baggrund, metode og struktur

| foréret 2002 gennemfarte Amtscentret for Undervisning i Arhus, 9 folkeskol eklasser
og deres lagere samt TV2/@stjylland et ITMF-projekt hvor malet var at eleverne skulle
arbgjde producerende med tv-nyheder. Lone Audon, Danmarks Paedagogiske
Universitet, og jeg var tilknyttet projektet som forskere.

Naavagende artikel bygger pa min observerende deltagelse i undervisningen i to
klasser der var med i projektet, pa fokusgruppeinterview i samarbejde med Lone Audon
med lagerne fra dle klasser og desuden pa uformelle samtaler og elektronisk
kommunikation med elever, laaere og projektledere. Jeg optog lagerinterviewene og en
del af samtalerne mellem eleverne pa band og tog desuden notater. Transkriptioner af
bandoptagelserne er anvendt i artiklen som citater med henvisning til siden hvor
fragmentet optraeder i transkriptionerne. Referater af mine iagttagelser har jeg angivet i
kursiveret indrykket skrift.

Det er mit ma at undersgge den didaktiske baggrund for TVTEEN-projektet og
derigennem at diskutere saalig danskfagets didaktik i relation til tv-nyheder.
Indledningsvis undersgger jeg TVTEENs ma og ide for derefter at argumentere for den
grundlasggende organisatoriske ide at elever skal producere video for at fa indblik i og
forstaelse for hvad man kan med tv-mediet. Dernasst argumenterer jeg for styrkerne og
svaghederne ved det indledende laarerkursus, som havde til forma at give laaerne nogle
tekniske og journalistiske kompetencer i tv-nyhedsproduktion. Det fgrer mig til en
diskussion af den implicitte og eksplicitte didaktik i TVTEEN og til mere generelle
overvgelser over danskfagets didaktik i relation til tv-nyheder. Overvejelserne tager
deres udgangspunkt i folkeskolelovens formalsparagraf, og det farer til en diskussion af
begrebet handlekompetence. Jeg fortsaedter mod mere specifikt danskfaglige
kommunikative kompetencer som produktion og analyse, og diskuterer derefter en af
TVTEENs styrker, nemlig projektets fokus pa en rakke centrde tv-
produktionsbegreber. Endelig diskuterer jeg videoproduktionens arbedsform,
projektarbejde, og hvordan projektarbe/det udmantedesi TVTEEN.

Mal ogide

TVTEENs ma var ifaglge projektbeskrivelsen til ITMF at "kvalificere lagere og elever
til en sterre forstaelse for og indsigt i tv-mediets virkemidler, ved at koble et regionalt
netvagk af lagere, elever og paadagogiske konsulenter med den etablerede medieverdens
tv-journalister og teknikere.”! Dette mal blev begrundet i "Klare mal — Dansk om at
Eleverne skal kunne udtrykke sig i billeder, lyd og tekst i forskelligartede produktioner
samt i dramatisk form.”?

Projektet knyttede atsa specifikt an til det danskfaglige omrade, og det er med en
danskfaglig vinkel jeg vil undersgge hvilke muligheder og udfordringer et sddant projekt
farer med sig.

1 http://mwww.itmf.dk/itmf _tilskudsprojekter.htm#177
2 lbid.
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Ideen bag TVTEEN var en forventning om at eleverne ville opleve det som
interessant og motiverende selv at producere video, og at de herigennem ville vaae dbne
for udvikling af indsigter i tv-teknologiens virkemidler. TVTEEN foregik af flere
omgange i foraret 2002. Indledningsvis var laaerne pa kursus pa TV 2/@stjylland for at
tilegne sig de tekniske og journalistiske begreber og praksisser der kunne sadte dem i
stand til at undervise eleverne kvalificeret i produktion af tv-nyheder. Efterf@lgende
holdt laarerne et made hvor de diskuterede den kommende elevproduktionsuge. Laarerne
udvekslede overvejelser over tekniske forudssgninger og diskuterede hvordan de
konkret ville lagyge forlgbet til rette. De fleste lagere gik i gang med forberedelserne
sammen med eleverne i ugen eller ugerne op til den uge, der var TVTEEN-ugen.
Forberedelserne var fx at lave sma eveproduktioner eller at se og tale om professionelle
udsendelser med anvendelse af begreber fra laarernes kursus. Selve TV TEEN-projektet
forlgb over en uge med indledende smaproduktioner, valg af historier og vinkler,
research, filmoptagelser i marken, redigering og publicering af indslag pa TVTEEN-
hjemmesiden. Der var deadline onsdag kl. 12, sA de ansvarlige for projektet ved
TV2/@stjylland kunne nd at vadge et antal indslag ud som skulle vises i den store
TVTEEN-Galla, der blev sendt pa TV 2/@stjylland fredag middag.

Hvorfor elevproduktion

En helt central antagelse i TVTEEN var at eleverne ville fa et udbytte af at producere
video selv. Denne antagelse er i overensstemmel se med nyere tv-/videodidaktik, som fx
Birgitte Tufte, der er professor ved Handelshgjskolen i Kgbenhavn, er fortaler for.
Birgitte Tufte har lavet en rakke forskningsprojekter, herunder en doktorafhandling, om
tv-analyse og videoproduktion i skolen. Hun opstillede far det projekt hendes
doktorafhandling omhandler, to hypoteser hvoraf den ene lyder:

Hypotese 2: Det antages, at barn og uge ved at arbejde aktivt med videoproduktion vil
tilegne sig en viden sdvel pa udtrykssiden som pa det analytiske plan, under
forudsagning af, at produktionserfaringerne verbaliseres i en medieanalyse, der
omfatter savel egen videoproduktion som professionelle tv-programmer (Tufte
1995:155).

TVTEEN-konceptet tematiserede ikke medieanalysen, men flere af lagerne inddrog
mere eller mindre eksplicit og organiseret trak af medieanalyser. Det kommer jeg
yderligere ind pa nedenfor. Selvproduktionen var TVTEENS grundlasggende ide. Tufte
er helt enig i a det e en hensigtsmaessig strategi 1 medieundervisningen, og hendes
undersagel se understetter det da ogsa:

At det er i bernenes selvproduktion og i dreftelserne om deres egne produktioner, at
der sker de starste erkendelser vedr grende tv-mediets muligheder og begramsninger er
en af de vigtigste konklusioner (Tufte 1995:221, Tuftes fremhaevning, jf. op. cit.:237).
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Mottoet for lagrerkurset var: "DON'T TELL IT SHOW IT —learning by doing”3. Deweys
erfaringspaadagogiske laresagning learning by doing formulerer ideologien bag
elevernes og lagernes produktionsarbejde. Deweys erfaringsbegreb bygger pa en
forstaelse af erfaringen som udgjort af to principper: Kontinuitet og samspil. Kontinuitet
vil sige at mennesker ikke ger erfaringer historielgst, men derimod i lyset af de
erfaringer de allerede har gjort. De erfaringer vi gar, bygger pa de erfaringer vi har gjort;
og de erfaringer vi kan gere afhanger af hvilke erfaringer vi har at bygge pa Det
interessante bliver nu at tilrettelagyge erfaringer der opdragel sesmasssigt er " noget vaad’
(Dewey 1976:45), dvs. farer til en god og udviklende vaskst med potentiale til yderligere
vakst.

Erfaringer er ikke kun noget der geres af den enkelte og er ikke kun afhaangig af den
enkelte. De ydre objektive omstaandigheder medbestemmer ogsa den erfaring, det er
muligt for den enkelte at gare (Dewey 1976:51f.). Derfor er opdragerens opgave at " han
ogsa helt konkret erkender hvilke omgivelser, der farer til vakst” for denne konkrete
person i netop denne konkrete situation (Dewey 1976:51; op. cit..57). At erfaringerne
geresi en situation betyder at de sker i et samspil mellem de ydre objektive og de indre
vilkdr (Dewey 1976:54) og ingen af disse vilkar ma tillasgges afgerende betydning
alene, som hhv. den traditionelle skoleundervisning og de progressive der definerede sig
negativt i forhold til denne traditionelle undervisning, har tenderet til at gere (op. cit.).
Grunden til at learning by doing siledes er den rette vej at vadge, er at der er kontinuitet
| erfaringerne:

Forskellige situationer aflgser hinanden. Men pa grund af princippet om kontinuitet
overfares der noget fra de tidligere til de senere. [..] Det, som han [den
erfarende/lazende] har tilegnet sig af viden og faadigheder i n situation, bliver et
redskab til forstéelse og effektiv behandling af de situationer, som falger (Dewey
1976:56).

Det der skal lages, er ifalge Dewey de regler der gadder i sociale relationer og i den
biologiske verden og de sasmmenhaange der er i verden sadan som de er formuleret i de
fag laaerne reprassenterer.

Nar undervisningen i teori og praksis grunder sig pa erfaring, er det klart at den
voksnes og specidistens ordnede fagomrader ikke kan udgere udgangspunktet. Ikke
desto mindre reprassenterer de det mal, som undervisningen stadig ber styre hen imod
(Dewey 1976:89).

Dewey sammenligner metaforisk reglerne i barns leg og regler i undervisnings- eller
vejledningssituationer.

[...] et individ [kan] somme tider fale, at en afgerelse ikke er retfaadig, og han kan
ovenikgbet blive vred. Hen ger imidlertid ikke indsigelser mod reglen, men mod det,

3 Fraindlag af Susanne Diekema, journalist pd TV2/@stjylland, i TVTEEN-konferencen pa SkoleK om,
4. februar 2002.
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som han haavder er et brud pa den, mod en ensidig eller uretmasssig handling (Dewey
1976:63).

Reglerne er som de er, og det er dem vi ma rette os efter — og de andres ifaglge Dewey
gaddent, og da uden svaardslag:

[...] dmindeligvis aandrer en flok knasgte kun de regler, de spiller efter, nar de voksne,
som de har som forbillede, laver en aandring i reglerne, mens de aandringer de addre
laver i det mindste antages at medfare, at spillet bliver mere kraevende eller mere
interessant for tilskuerne (Dewey 1976:63).

Dewey indtaanker sdledes ikke i sin lagings- og undervisningsteori et bevidstgerende og
kritisk perspektiv — det der skal lages er det der skal lages. En sadan opfattelse af
skolens formdl er ikke laangere i overensstemmelse med den danske folkeskoles formal
(jf. diskussionerne af begrebet handlekompetence nedenfor). Og det er da ogsa det
Dewey er blevet kritiseret for af nyere progressive tamkere: "[M]an kan ikke se
virkeligheden med sine bla gine’ (Olesen 1981:21), siger Henning Salling Olesen og
sadter det i stedet som ma, a "menneskene generobrer deres status som
samfundsmaessigt subjekt” (Olesen 1981:23).

Hvorvidt skaberne af TV TEEN-projektet havde forestillet sig at der i undervisningen
skulle indga en kritisk dimension, kan ikke aflasses ud fra projektbeskrivelserne. Men
foregik undervisningen alene ud fra de beskrivelser der foreligger, ville det nagppe blive
resultatet. Jeg diskuterer nadvendigheden af en kritisk tilgang nedenfor.

L aer erfor udssetninger

Projektet var lagt til rette med et indledende produktionskursus for laaerne (et
studieforlab kaldtes det i projektbeskrivelsen) pa TV 2/@stjylland. P& kurset gennemgik
en rakke fagpersoner (teknikere, journalister, redakterer) de forskellige aspekter af
produktionen af en tv-nyhedsudsendel se.

Efter kurset og under elevforlgbet gav laaerne gentagne gange udtryk for at de havde
faet savel praktisk erfaring med tv-nyhedsproduktion, tekniske og journalistiske
faadigheder og viden, som et begrebsapparat de kunne tale om deres praksis med. Disse
tre dimensioner var af stor betydning for succesen af det efterfalgende elevforlab. Jeg
gennemgar arsagernei tur og ordning.

Lazrernefik erfaringer med de processer eleverne skulle igennem

Malet med lagerkurset var at legerne skulle producere et kort
nyhedsindslag i stil med det eleverne skulle producere i deres projektuge.
En af lagerne fortalte mig at det havde givet dem flere vexrdifulde
erfaringer. Som lagrere var de vant til at kraeve af eleverne, at nar de havde
undersggt en sag fra den ene parts synsvinkel, sa skulle de ogsa under sage
den fra andre vinkler. Men det gar ikke at prassentere en sag alsidigt pa de
ca. 2 minutter der er til et (langt) nyhedsindslag. Der skal vaare et fokus og
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en vinkel. Lagrerens gruppe havde vagret pa en skole for at lave et indslag
om tosprogede barn pa skolen. De var gaet derfra i hgjt humer, sikkert
forvissede om at deres optagelser ville give dem materiale til et rigtig godt
indslag. Men naeste dag foran redigeringsaniagyget var humeret dalet brat.
Der var ikke den sammenhamng de havde ventet. Senere interviewede de en
chef pa TV2/@djylland om programpolitikk. Da de sad ved
redigeringsanlagyget gik det op for dem, at han havde talt uden om deres
ngje udtamkte spargsmal.

Lagerne havde faet nogle veadifulde erfaringer med problemer, som deres elever
naturligvis ogsa oplevede. Disse erfaringer ville lagerne pa den ene side bruge til at
forhindre elevernei at gare alle de samme fejl som de selv havde gjort, og pa den anden
side ville de kunne bruge dem som udgangspunkt for samtaler om elevernes problemer.

Lagrernes produktioner var de farste der blev lagt op pa TV TEEN-hjemmesiden, og
de var derfor tilgeengelige for eleverne fra starten af projektet sa de kunne se hvordan
deres lagere havde grebet opgaven an. Denne form for modellering er helt afgerende for
om lagere er i stand til at give eleverne en vejledning de kan anvende der hvor de er:

[...] vi som lagrarar ma " modellere” det vi ber elevane vare om a gjere i starre grad enn
dei fleste av oss har for vane. Altfor ofte ber vi elevane gjere ting utan a gi dei mgnster,
og somme anar dlette ikkje kva dei skal gjere. Iblandt er vi ikkje klar over kva vanskar
som ligg i dei opgavene vi gir dei (Dysthe 1988:44).

Laa erne fik tekniske og journalistiske kompetencer

Kurset var lagt til rette som en gennemgang af journalistiske, filmiske og
redigeringsmaessige grundtrin. Denne grundige introduktion gav laaerne en sikkerhed
som deikke dle havdei forvejen, i a anvende udstyret og i at skrue en historie sammen.
Der var ikke helt enighed om hvad der havde vaaet det vassentligste. Nogle lagere lagde
vaggten pa det tekniske og mente at der havde vagret for mange diskussioner til at tage
tiden fra den faadighedsmaessige undervisning; andre mente at det netop var disse
diskussioner der havde givet mening og inspiration til arbejdet med eleverne.

En af de ting som flere lagere gav udtryk for, var overraskelsen over den stramme
méde et tv-nyhedsindslag skulle komponeres pa for at kunne passe ind i den korte og
fokuserede form et (langt) 2-minutters indslag ma have (jf. ovenfor s. 5 og citat fra
lagrerinterview nedenfor s. 10).

De journalist- og videofilmfaglige kompetencer lagerne fik gennem kurset gav dem
en sikkerhed og en tryghed i forhold til arbejdet med eleverne og deres video-
produktion. Og det fokuserede det undervisningsforlgb de selv tilrettelagde og
gennemferte med deres elever, omkring de faglige omrader de havde arbejdet med péa
kurset. Det resulterede for mig at se bade i hensigtsmasssige og mere problematiske
praksiser. Pa den ene side gav forlgbet pa TV2/@stjylland tydeligvis laarerne en ramme
af tekniske og journalistiske kompetencer som eleverne skulle arbejde med. De skulle
kunne finde en historie, researche, lave interview, anvende kameraene, redigere, lave
tekster til speaker (spib, speaker i billedet), tekster til voice over osv.
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Pa den anden side var lagerkurset ikke eksplicit didaktisk reflekteret ud over det
ovenfor omtalte motto: "DON'T TELL IT SHOW IT — learning by doing”. Mottoet er en
sammengtilling af en lagesagning inden for journalistikken om at vise i billeder,
sproglige eller bogstaveligt, det man vil sige, i stedet for at fortadle det i abstrakte eller
generelle termer, og John Deweys lagesasning om at laaing bedst sker nar man far
konkrete erfaringer med det man skal laare. Begge mottoer er jo ganske ukontroversielle
i dag, men samtidig er de ogsa sa upraise, at deikke i sig selv siger noget om hvordan
undervisningen temkes tilrettelagt. Kurset og elevforlgbene kan snilt veae
modul opbygget med gennemgang og afprevning af en lang raskke delelementer i video-
produktionen, fx billedvinkel, lyssadning, lydoptagelse, redigering osv. uden intern
sammenhaang (uden et helstgbt produkt som endemdl) og stadig vaare erfaringsbaserede.
Pa den anden side kan de ogsa vaae helt utilrettelagte: Her har | et videokamera og et
redigeringsanlagy. Film! Og endelig kan det vagre erfaringer der lgbende reflekteres sa
den larende kan " begribe sin egen erfaring, altsatilegne sig begreber i det omfang og pa
den made at de faktisk Igser nogle problemer og peger mod en praksis’ (Olesen
1981:23).

TVTEEN-lagerkurset var et sted midt imellem. Maet var faadige tv-nyhedsindslag
produceret af laarerne, og undervisningen foregik som introduktioner til delelementer i
video-produktionen:  journalistiske  grundtrin, introduktion til  Clip  Edit
(redigeringsanleeg), grundprincipper for videofotografering osv.* Refleksionen over
erfaringen forgik i de diskussioner, der lgbende opstod i relation til arbejdet.
Refleksionerne var ikke i udgangspunktet taankt ind i konceptet.

Didaktiske overvejelser vedragrende planlaggningen af elevforlgbene var der ikke afsat
tid til i programmet for laaerkurset. Neden for vil jeg papege nogle svagheder netop i
planlasgningen af elevforlgbene, som jeg mener kunne tyde pa at flere fadles didaktiske
overve elser kunne have vaaet frugtbare for det efterfalgende forl gb.

Lazrerne fik et begrebsapparat til at tale om praksis med

Den helt afgerende styrke ved lagerkurset var introduktionen i praksis til tv-
journalistikkens begrebsapparat.

Lazer 1: De[et valghold i film, laareren underviser pd] har ikke knaskket koden endnu.
Det svarer til laesekoden, ikke? Det valghold har jo ikke knaskket koden.

Interviewer 1: Men de begrn som har lavet TVTEEN, de har knaskket koden.
Flerelagere: De har knaskket koden.

Lazrer 1: Ellers kunne mine unger ikke sidde og sige, 'sa har vi det billede og det ger vi
jofordi...”. "Og det her, det er jo et dakbillede, hvor der ligger interview henover, og
senere har vi et dakbillede. Og der har vi jo "speak”, og det betyder den vinkel’,
atsa...

Interviewer 2: Det er jo utrolig interessant det du siger der. Det synes jeg altsa det er.

Lagrer 2: Jeg tror ogsa det er fordi de har faet nogle ord at sadte pa det. Det har vi jo
ogsa. Jeg vidste ikke de kaldte det " daskbillede” og SPIB [speaker-i-billedet] og alt det

4 Fraindlagy af Susanne Diekema, journalist pA TV 2/@stjylland, i TV TEEN-konferencen pa SkoleK om,
4. februar 2002.
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andet far jeg var pa det kursus. Og det har givet os et sprog. Vi kan snakke sammen,
for nér vi sidder og kigger pa de der klip, sa bruger vi jo de der fagudtryk, vi nu bruger.
Det er en case, der er dakbilleder, der er osv. (Interview med 8.-9.-klasselagrere, s. 18).

Lagerkurset handlede en del om at fa ord pa ale de tekniske greb der bruges ved
produktionen af et tv-nyhedsindslag®. Disse ord eller be-greber har laxerne arbejdet med
at introducere for eleverne, og der var stor enighed mellem laerne om at disse ord
havde givet eleverne et sprog med hvilket de kunne se og forholde sig til en vaesentlig
mere detaljeret forstaelse af en tv-nyhedsudsendel se.

Lagrerens introduktion af begrebet ”"knagkke koden” er interessant fordi man normalt
anvender det begreb om elevers tilegnelse af skriftsproget. Nar elever lager at lasse, og
nar de har laat at bogstaverne reprassenterer en lyd og at de tilsammen kan repraesentere
ord der giver mening, siger man at de har knakket koden. TVTEEN-lagerne siger ikke,
som det ellers ofte er opfattelsen, at eleverne har knakket koden bare fordi de kan se
billeder. Eleverne i TVTEEN-projektet kan forsta hvordan billederne er konstrueret og
dermed hvordan de enkelte delelementer sammen danner det udtryk der formidler netop

t indhold og ikke et andet. De kan atsa se bag om udtrykket. Far eleverne ikke de
redskaber, knakker de ikke koden, som denne lazer siger om elever pa et valgfagshold:
"Vi har ikke givet dem redskaberne, og de har ikke fundet dem af sig selv. De har ikke
haft nogen redskaber til at knakke den kode™ (Interview med 8.-9.-klasselagrere, s. 20).

Didaktiske overvejelser

Som naevnt ovenfor har der ikke vaget afsat tid til overveelser over de didaktiske
rammer for TVTEEN. Alligevel fornemmer jeg bade i materialet ogi kommunikationen
med og mellem projektets deltagere at grundlaget for projektet har bygget pa nogle
fadles opfattelser af skolens og saalig danskfagets opgave. Disse fadles opfattelser vil
jeg forsgge at ekspliciterei det falgende.

Bodil Nielsen argumenterer i artiklen: "Hvad er det man skal ndi dansk?’ for at fordi
danskfaget kan opleves som et stort og uoverskueligt fag som ger at faget kan blive
"bredt snarere end dybt” (Nielsen 2000:31), sa ma man finde mader at gere det
overskueligt pa sa det bliver dybt snarere end bredt. Malet bliver at udvikle en forstaelse
af hvad der er "kernen i faget”. Forudsagtningen for at man kan tale om en sadan kerne,
er at det er muligt at overfere faardigheder og kundskaber fra arbejdet med et omrade til
arbejdet med et andet — altsa at eleverne udvikler mere almene kompetencer i arbejdet
med specifikke sagomrader inden for faget dansk.

Det der sa bliver spergsmalet, er hvad der er danskfagets kerne; hvilke kompetencer
skal eleverne udvikle og hvordan.

Handlekompetece
| Folkeskolelovens 81 star der bl.a.:

5 Begreberne er forklaret pa TV TEEN-hjemmesiden, www.tvteen.dk, under menupunktet ” Sddan laver
du tv” i bunden af skeamen.
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Stk. 2. Folkeskolen ma sgge at skabe sadanne rammer for oplevelse, virkelyst og
fordybelse, at eleverne udvikler erkendelse, fantasi og lyst til at lege, sdledes at de
opnar tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. [...] Skolen forbereder eleverne til medbestemmelse, medansvar, rettigheder og
pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens undervisning og hele dagligliv
ma derfor bygge pa andsfrihed, ligevaard og demokrati.

Det er skolens centrale opgave at opdrage eleverne til demokratiske borgere der har
tillid til at de kan gaere en forskel gennem at tage stilling og handle. Ordet handling kan
naturligvis betyde mange ting. Inden for nyere didaktisk forskning anvendes i dag ofte
ordet handlekompetence (Kristensen 1987; Schnack 1993, 1998; Schnack & Bruun
Jensen 1994; Mogensen 1989; Ingvorsen 2001; jf. Klafki 1997) om den kompetence at
kunne og ville afdaskke muligheder for at handle i forhold til samfundsmaessige
problemstillinger og faktisk at handle for at |@se eller bidrage til 1asning af problemerne.
Jeg betragter handlekompetence som det overordnede didaktiske mal for folkeskolen —
og altsd ogsa som et centralt mal for de enkelte fag og (tvea-)faglige forlab.

Afdakningen af mulighederne for at handle skal ske pa baggrund af sagsorienterede
refleksioner over erhvervet viden og personlige vaadier (Mogensen 1993:36).
Handlekompetence kan altsa opfattes som skolens overgribende opgave, som de enkelte
lagrere (og elever) i de enkelte fag ma besinde sig pa Igbende. Det vil sige at laerne og
eleverne skal overveje om et givet forlgb bidrager til udvikling af handlekompetence,
enten i form af at eleverne opnar en dybere forstaelse af et sagomrade som efterfal gende
eller siden hen kan danne baggrund for reflekterede og velbegrundede handlinger — eller
om de som en ded af undervisningsforlgbet faktisk handler i forhold til de
problemstillinger, de har undersggt.

| et demokrati er medlemmerne ikke tilskuere, men deltagere. Ikke lige aktive deltagere
i ating hele tiden, naturligvis, men atid potentielle deltagere, der selv vurderer, i hvad
og hvorndr, man involverer sig. Opdragelse til demokrati er atsa opdragelse og
kvalificering til deltagerrollen (Schnack 1998:17).

Det er vassentligt at understrege at det ikke er de konkrete handlinger i sig selv der er
mdlet, det er den kompetence barnene udvikler der er malet. Dvs. de erfaringer barnene
far med at forberede handlinger og gennemfare dem:

Sagt pa en lidt anden made er det i skolesammenhamnge veesentligt at skelne mellem
vaadien af handlingens erfaringsmaessige betydning (dvs. handlingen som paedagogisk
midde!, hvor vaardien af handlingen afgeres pa baggrund af paedagogiske kriterier) og
dens konkrete materielle betydning (Breiting et al. 1999:57).

De konkrete materielle betydninger — om der faktisk sker aendringer i problemstillingen
som resultat af elevernes handling — er kun interessant i det perspektiv at det kan give
eleverne en oplevelse af succes og af at det nytter noget. | skolen er opgaven at eleverne
udvikler kompetencer — ikke at de forandrer verden.
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Malet for TVTEEN var ikke ekspliciteret i projektbeskrivelsen eller andre officielle
mal bestemmelser som handlekompetence. Det neameste man kommer er malet om at
"kvalificere lawere og elever til en starre forstdelse for og indsigt i tv-mediets
virkemidler”®. Men blandt laaerne var trask ved handlekompetencen et, om end ofte
underforstaet, mal.

Lager: De har laat at blive kritiske over a se nyheder. Helt klart. De er blevet meget
kritiske. Og netop ogsa det med, at vi har sagt til dem; 'jamen | har lov til at lave 20
voXpops og sa vadge lige preecis de tre ud, som passer ind i jeres kram, i jeres vinkel'.
Og det har de vaget utrolig overraskede over, ’'ma man det? Og ’er du sikker pa det?
og 'ska vi det? Og det er jo sddan noget belaat af vores egne erfaringer [pa
TVTEEN-lagerkurset], hvor man i den grad skal fokusere pa sin egen vinkel. Altsa der
har de vaaret meget overraskede over at man ma manipulere, og at det faktisk er den der
redigerede virkelighed. Jeg tror de er blevet mere nysgerrige og vil se nyheder. Og de
er blevet mere analytiske. Det tror jeg helt klart.

Interviewer: Altsd er det noget du har snakket med dem om? Eller?

Lager: Ja, altsa f.eks. det der med at de har sagt 'ma man det? og ’'skal man det? og
"det kan da ikke passe?!’, og 'det er jo lagn!’. De er sa vant til, at vi som lagrere, at vi
siger 'lidt til en side, sa skal vi ogsa lige tage den anden part’, ikke? Og sadan taanker
vi, ikke? Vi prover jo ligesom s&dan at nuancere billederne. Sa lige pludselig skal de
tamke helt anderledes. Sa vil vi have d t frem. 'Og hvor var det déarligt, at den fri
ungdomsuddannelse lukkede!’. S& handler det om at finde nogle mennesker, der kan
bakke op omkring det synspunkt (Interview med 10.-klasselagere, s. 9f).

Lageren formulerer her en glade over at eleverne har faet en erfaringsbaseret og
reflekteret forstdelse af hvordan tv-mediet har fert tv-journdistikken til at gere
meddelelsen mere ensidig end laarerne normalt opfordrer eleverne til at vaae. Elevernes
indsigt ferer dem i farste omgang til at forsgge at reproducere ensidigheden — og i anden
omgang til at de bliver i stand til at gennemskue nogle sammenhaange i tv-
nyhedsudsendelser. Det sidste skridt: At handle i forhold til den fornyede indsigt — fx i
form af politiske diskussioner af problematikken eller i form af laeserbreve der
prassenterer og kritiserer indsigten — var tilsyneladende ikke lagernes ma i denne
sammenhaang.

Pa den anden side kan man argumentere for at netop det at eleverne havde mulighed
for at tage centrale problemstillinger op i relation til deres egen hverdag, fx unges
alkohol- og rygevaner, druk ved ungdomsfester, nedlaggelsen af den frie
ungdomsuddannelse, erhvervsvalg osv., gav eleverne en strukturel mulighed for at fa
indsigt og tilrettelaagge en handling i form af et tv-nyhedsindslag om emnet. Det er en
erfaring fra andre empiriske studier at handleerfaringer er en kompliceret affsae at
iscenesadtte og derfor ikke optraeder sa ofte som det kan gnskes (Breiting et al. 1999:61).
Hvorvidt eleverne faktisk udviklede handlekompetence i den forbindelse, har det ikke
vaget muligt at fa afdeskket inden for rammerne af min undersggelse — bl.a. fordi en
sadan handlekompetence er vanskelig at male (jf. Breiting et al. 1999:55).

6 http://www.itmf.dk/itmf _tilskudsprojekter.htm#177
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Det var en overraskende indsigt for savel elever som lagere at tv-nyheder er — og pa
grund af mediets konstitution kan opleves som nadvendigvis — ensidige. Det ma jo
betyde at de hidtil, ubevidst eller bevidst, har betragtet tv-nyheder som mere eller
mindre objektive, nuancerede og alsidige. Oplevelsen af a de rammer tv-nyheder
produceres i — bl.a. 2-minuttersvarigheden — fordrer ensidighed og forenkling af
problemstillingerne, skal i anden omgang gerne fere til at tv-nyheder fremover ses med
et kritisk blik. Forudsagtningen for at opna et sadant kritisk blik er at eleverne bliver klar
over at problemstillinger kan anskues fra mange vinkler og i flere perspektiver.

Den kritiske taankning er en del af den kompetence, der indgar i handlekompetence.
Skal den vage emancipatorisk, ma den bl.a. rumme trak, som den amerikanske
sociolog C. Wright Mills kaldte sociologisk fantasi. Det drejer ssg om evnen til at
kunne skifte perspektiv frem og tilbage mellem det individuelle, personlige niveau, der
ofte opleves som private forhold, og det samfundsmaessige, strukturelle niveau
(Schnack 1998:24).

Karsten Schnack understreger at det e meget centrdt a skelne mellem
handlekompetece og adfaardsmodificering. Handlekompetence er evnen til selv at tage
stilling og handle pa baggrund heraf — ogsa selv om det ikke er i overensstemmelse med
lagrerens overbevisning. Denne tilgang star i modsagning til den adfsardsmodifikation,
der har veaet et udbredt ma, fx i miljgundervisningen, og som vel er den form for
indoktrinering, bade borgerlige og socialistiske forskere, uddannelsesfolk og politikere
(fx dtifteren af partiet Centrum Demokraterne Erhard Jacobsen og kritikerne af den
skjulte lageplan (Bauer og Borg 1993)) har vendt sig imod.

Det er heller ikke overraskende, at man inden for pasdagogiske omrader, der tager
afsad i bekymring for tilstande og udviklingstendenser i verden, finder mange velmente
indsatser for at gere noget ved tingene. Og det bgr man naturligvis ogsa gere. Der er
utrolig mange forhold i verden, vi ber gare noget alvorligt ved. Men s er det, det
bliver vanskeligt. For hvem er vi, der skal gere hvad ved dem? Det kan der hurtigt vise
sig delte, eller ligefrem modsatrettede, opfattelser af. Og hvis behandlingen af sddanne
uafklarede spergsmdl, modsagninger og konflikter skal foregd i demokratiske
processer, ma "vi" vaae mere eller mindre politisk dannede og handlekompetente
deltagere (Schnack 1998:19).

Produktion og analyse

Handlekompetece er skolens overgribende opgave som aktarerne i de enkelte fag ma
tage deres del af. De mere kerne-danskfaglige opgaver er bl.a. at skabe situationer der
giver eleverne mulighed for at udvikle analytiske og produktive kompetencer. Bodlil
Nielsen siger:

Eleverne skal blive dygtige til at analysere og fortolke tekster: tekstens elementer,
opbygning, sprog og genre. De ska blive dygtige til at udtrykke sig: vadge stof ud,
bruge sproget preecist, bygge en tekst op og bruge eller bryde genrer. De skal blive
dygtigetil at se og bruge tekster i forskellige sammenhaange og forbinde tekster med en
forstelse af deres eget liv (Nielsen 2000:35).
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Analyse og produktion er kerne-danskfaglige kompetencer, det er der udbredt enighed
om inden for danskfaget (jf. Fremtidens danskfag’). Men Bodil Nielsen har et tredje,
saardeles vassentligt punkt med. Eleverne skal blive dygtige til at se tekster i forskellige
sammenhaange, hvilket jeg forstar sdledes at de skal blivei stand til at se hvordan tekster
er et resultat af menneskers kommunikation i givne institutionelle og interpersonelle
sammenhamnge, fx er tv-nyheder ikke bare en kommunikation mellem en journalist og
nogle seere, men medbestemt af journalistens dagsorden og holdninger, den politiske
dagsorden pa produktionstidspunktet, de interviewede og de kritiserede osv. Og
eleverne skal blive dygtige til at bruge tekster i forskellige sasmmenhaange; dvs. de skal
selv kunne kommunikere hensigtsmaessigt og sadan at deres kommunikation udvikler
deres eget og det sociaeliv.

Jeg vil foresla at bestemmelsen af den faglige kerne i danskfaget i forlaangelse heraf
sker i relation til en mere amen kategori, nemlig kommunikation. Det er
kommunikation, her & nu, der & da der er kernen i danskfaget. Det betyder at
danskfaget udover en mere traditionel analyse af tekster ogsd har til opgave at
beskadtige sig med analyser af situationer. Hvem deltager i kommunikationen, hvorfor,
hvordan, med hvilke forudsagninger. Hvordan foregdr kommunikationen, i hvilket
medium og med hvilke teknologier. | hvilke sammenhamnge, kontekster, foregar
kommunikationen. Og som det overordnende mal: Hvordan kan vi som mennesker blive
bedre til at deltage i sunde og udviklende dialoger med hinanden (Bundsgaard 2002).
Det ligger i forlangelse af skolens overordnede opgave som jeg ovenfor har bestemt
som handlekompetence, at udegverne af danskfaget ikke kun har til opgave at lage
eleverne at beskrive gennem analyse og fortolkning, men ogsa skal bidrage til udvikling
og til at skabe sunde og udviklende dialoger. Det betyder at danskfaget ma vende sig
mod nyere sprogteorier, som fx gkolingvistikken, der ifglge lingvisten Jargen Chr. Bang
og filosoffen Jargen Dgar: "has to enhance a healthy development of the linguistic
qualifications of human beings and the constitutions of situations in which human
beings are able to use language to create healthy cultures and life forms’ (Bang & Daer
2002:417).

Det er vigtigt at se disse danskfaglige kernekompetencer som mere faglige
kompetencer der udvikles i en dialektisk sammenhaang med udviklingen af mere
dannelsesmeessige kompetencer (herunder henregner jeg udvikling af sunde socide
relationer, sociae identiteter, samt evne til kompetent etisk og politisk stillingtagen;
med andre ord: handlekompetence) og gennem en organisering (arbedsformer,
autoritetsrelationer, fysiske rum og laaingsrum mm.), der fremmer udviklingen af
kompetencerne.

For TVTEEN-projektbeskriverne var det det produktive aspekt der var i centrum.
Produktion kvalificeret gennem undervisning af laarerne forestaet af professionelle i de
tekniske og journalistiske sider af en tv-nyhedsproduktion.

Lagernei projektet var meget forskellige, og de havde forskellige didaktiske mal. Jeg
fornemmede i lagerinterviewene at flere lagere havde et underliggende ma om at
elevernes produktion af nyheder skulle sadte dem i stand til at analysere professionelle
tv-nyheder, og til at se dem mere reflekteret og kritisk (jf. laarercitatet, s. 10).

7 www.fremtidensdanskfag.u-net.dk
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Bodil Nielsen argumenterer, som naevnt oven for, for at danskfaget i kraft af sit store
sagomrade ma bages af et fokus i planlasgningen pa muligheden for at overfere
kompetencer fra et omréde til et andet. En af de overferingsmuligheder Nielsen naevner i
overensstemmelse med TV TEEN-lagernes underforstaede opfattelse, er at: "[d]et eleven
har laat ved at udtrykke sig, kan overfares til forstaelse af andres tekster og omvendt.”
(Nielsen 2000:33). Det er netop denne tilgang der ligger til grund for den vekslen
mellem produktion og analyse Birgitte Tufte (1998:28/179®) prassenterer i sin zig-zag-
model for undervisning i tv-analyse og videoproduktion (modellen |aeses fra neden):

samlet videoproduktion (flere dage)

analyse af bagrnenes foretrukne tv-programmer
videoproduktion

gruppernes gensidige analyse af egne produktioner
videoproduktion

analyse af selvproducerede film

videoproduktion

Som det fremgar, anbefaler Tufte flere videoproduktioner vekslende med analyser af
egne, andres og professionelle produktioner. TVTEEN var ikke i udgangspunktet lagt an
efter denne model, men dele af den blev alligevel fulgt af laarerne uden at de kendte til
modellen. De fleste elever lavede sdedes "gve’-produktioner i ugen op til
produktionsugen. Opgaverne var af forskellig art. Nogle indledte med " Nogle bitte, bitte
sma konkrete avelser: ' Der er en person, der kommer gaende hen ad en gang, gar ind i et
lokale, tager en bog og sadter sig ned og laeser’. Det er der fire grupper, der prover at
lave, og sa skal vi give feed-back. Og de skal klippe det, ikke? De har et par timer til
det” (Interview med 8.-9.-klasselagere, s. 21), mens andre lod eleverne lave et helt
indslag som de efterfalgende analyserede og kritiserede péa klassen bl.a. med henblik pa
at give eleverne en terminologi, som de kunne bruge i planlaggningen af ”den rigtige”
produktion.

Birgitte Tufte lod i sine undervisningsforlgb eleverne arbejde meget frit — lege —i et
godt stykke tid, men anbefaer at finde en mere struktureret form, bl.a. fordi bern
forholdsvis hurtigt gnsker at ga fra legen med kameraet til at lave produktioner de kan
vage stolte af (Tufte 1998:40). Det var denne mere strukturede form, der var den
anvendte i TVTEEN-projektet — det var ngdvendigt alene af den grund at der var afsat
en uge til projektet, selv om flere af klasserne sd smét begyndte med det indledende
arbejde i ugen op til produktionsugen. Jeg stetter Tuftes anbefaling, idet det er min
opfattelse at eleverne var godt tilfredse med at arbejde malrettet pa en produktion der
var "den rigtige”.

Det skal understreges at TV TEEN-projektet ikke var eksplicit lagt til rette med tanke
pa en sadan zig-zag-bevaagel se, og det beted at der ikke i planlasgningen var indlagt tid i

8 Modellen her svarer til den paside 28 i Tuftes TV pa Tavlen; pa side 179 i samme bog prassenteres
deni en mere detaljeret form. Modellen er oprindelig prassenteret i Tufte 1995.
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forlgbet til at gennemga en sddan bevaagelse, og det blev derfor op til de enkelte lazrere
at laagge op til forlgbet med smaproduktioner og analyser af tv-nyheder og spinde videre
patraden ndr forlgbet var ovre. Da forlgbet 1a sent pa aret — og da de addste klasser var
orienteret mod eksamen i den resterende del af skoledret, var det begramset hvor mange
der faktisk arbejdede videre med tv-nyhederne. Skal man tage Birgitte Tuftes model
avorligt, ma det betyde at eleverne gik glip af en oplagt mulighed for at udvikle nogle
af de mere centrale danskfaglige, men ogsa abstrakte og svaarttilgaangelige kompetencer
(f. Tufte 1995:221).

At gribe og be-gribe praksis

Verden er kompleks. Hvad vores verden bestér af, og hvilke sammenhaange og mgnstre
der er mellem disseting, er ikke atid igjnefaldende. Det der adskiller mennesker fra dyr,
er vores evne til at meddele og internalisere sociale, historisk udviklede aktiviteter og
forstaelser af denne komplekse verden.

The internalization of socially rooted and historically developed activities is the
distinguishing feature of human psychology, the basis of the qudlitative leap from
animal to human psychology (Vygotsky 1978:57).

Den russiske psykolog Lev S. Vygotsky kalder dette at vi anvender tegn eller begreber
til a& meddele og internalisere ikke-selverfarede indsigter og kompetencer, for et
psykologisk redskab. Et redskab i den betydning at vi bruger det til at forandre vores
verden med — ikke som med ydre redskaber den ydre verden, men den indre verden.
Vores omverdensforstael se forandres gennem anvendel se og internalisering af begreber.

Ved at hgre og bruge begreber og gennem anvendelse i forskellige ssmmenhaange far
vi en stadig dybere forstaelse af d t de er begreber om. Vi far et redskab at orientere os
med i forhold til nogle sammenhaange i vores omverden.

Tematisering af begreber i forhold til den praksis undervisningen omhandler, er
derfor en af de mest centrale opgaver for undervisningen; det er Dewey og den kritiske
teori om erfaringsbasering enige om:

Intelligent aktivitet adskiller sig fra formalsles aktivitet ved at involvere en udvadgelse
af midler — analyse — fra den maangde af omstamndigheder, som er tilstede, og
samordningen af dem — syntese — for at nad et tilstradot mal eller en tilstradot hensigt
(Dewey 1976:90).

Samtidig siger de fleste erfaringer, at det helt store problem, der sa er tilbage, nar man
forsager at tilrettelasgge undervisningen pa nye mader, bestar i, hvordan vi far etableret
en tilstraskkelig teoretisk kvalificering af elevernes arbejde med de problemfelter, de
arbejder med (Schnack 1993:14f.).

[...] en faglig undervisning vil, nar den er bedst, give gode muligheder for systematisk
begrebsindlaging (Breiting et al. 1999:69f.).
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Og det gadder naturligvis ogsa nar den faglige undervisning ikke er traditionel
klasseundervisning. Udvikling af begreber sker i relation til en praksis, i relation til
gjorte erfaringer, og derfor har mere praktisk orienteret, erfaringsopbyggende
undervisning et godt udgangspunkt for at udvikle begreber der ikke blot er etiketter de
lagende kan anvende mekanisk, men redskaber de kan forandre deres egen og i anden
omgang den fadles verden med.

[..] a begrebsindlaaingen ferst og fremmest ma foregd som begrebsafklaring og
begrebsudvikling. Selvom ord er vigtige, er det begrebsindholdet, d.v.s. begrebernes
intention eller blot "begreberne”, der er betydningsfulde i et dannelsesperspektiv.
Megen forskning inspireret af konstruktivistiske paradigmer har i de senere & vist,
hvor udvendig indlaaingen bliver, hvis der ikke satses meget direkte pa elevernes egen
opbygning eller konstruktion af deres begreber (Breiting et al. 1999:71).

| relation til analysen af tv-produktioner citerer Birgitte Tufte lederen af det sdkaldte
"Fyns-projektet for udvikling af mediepaedagogik”, Gaye Thorn Svendsen, for at der
"m.h.t. analysedelen mangler [..] "peaedagogisk initiativ og nytankning”” (Tufte
1998:162). Tufte selv istemmer med lignende udsagn, men hun naevner ogsa at eleverne
i hendes projekter alene ved at kende begreberne fra videoproduktionen kunne foretage
analyser af videoproduktioner sd de kunne forholde sig "vurderende og kritisk til
kameravinkler, perspektiver, billedudsnit, lyd m.m.” (Tufte 1998:40).

Lagerne i TVTEEN giver i interviewene et tilsvarende vellykket bud pa tilgang til
analysen, nemlig at anvende de begreber, som tv-producenterne bruger, fx daekbillede,
voxpop, SPIB osv. Ved at bruge disse begreber er eleverne i stand til at analysere et
nyhedsindslag og pa baggrund heraf at vurdere indslagets kvaliteter og at kritisere dets
budskab i relation til formen.

Lagrer: Altsd, jeg har et inddag pa video fra TV2/@stjylland som handler om
skolelukning, hvor de problematiserer at Holme Skole ikke er lukket pa grund af sne,
mens Rundhgj er. Og der er 100 meter mellem de to skoler. P4 et tidspunkt er de ude
0g sparge nogle skoleelever. Nogle synes det er snyd, og nogle synes jo det er fedt.

Sa er de ude og finde en skoleelev som siger: 'jeg synes da man skal komme i
skole, hvis man kan,” og "hvor meget sne er der egentlig? Det siger den her skoleelev,
0g sa sparger jeg ungerne: ' Hvorfor er det med? Og sa er der en der raskker handen op
og siger: " Jamen, ellers skulle journalisten jo sige det i speaken. Og det virker da meget
bedre, ndr det er en anden.’ — Y es! S&dan havde jeg det, s er det vist ikke helt galt, det
jeg har lavet der (Interview med 8.-9.-klasselagere, s. 20).

Anaysen sadter ikke blot eleverne i stand til at kunne forholde sig kritisk til andres
produktioner, den kan ogsa fere til at de bliver i stand til selv at producere mere
gennemtaankte indslag. Lageren i nedenstdende citat underviser i film som valgfag til

daglig:

Lager: Vagfagsgruppen vadger at sadte kameraet for gjet og falge og objektivt
beskrive hvad der sker. De andre har lgftet sig kvalitativt ved hjadp af teknik, nemlig
teknikken sekvens hvis det er det man vil beskrive eller teknikken daekbilleder sa vi

15



Jeppe BuNDSGAARD TV-NYHEDER OG DANSKFAGET | SKOLEN
Danmar ks Paedagogi ske Universitet

ikke allesasmmen der af de der lange interviews. VValgholdsgruppen, hvis de skal lave et
interview, satror de at det man har pa bandet det viser man. Det er deres opfattelse af
hvordan man laver det, for de har aldrig faet analyseret det de selv sidder og ser
(Interview med 8.-9.-klasselagrere, s. 20).

De dlerfleste elever jonglerede hjemmevant rundt med begreber som dagkbillede, spib,
voxpop, soundbite osv. Det er begreber der er rigtig smarte at kunne fordi det giver
eleverne et sprog at tale med om det de laver med kamera og redigeringsanlagy. Det er i
mine gjne den starste styrke ved TVTEEN, at de tekniske begreber var sd meget i fokus
bade for laarerne og for eleverne.

Ikke alle begreber er lige lette at laae. De ovennaa/nte begreber er tilsyneladende
lette at lage fordi de alle udpeger konkrete synlige eller herlige trask ved tv-mediet. Man
skal ikke undervurdere vaadien af at kunne dem; vi laggger ikke ngdvendigvis maake til
at tv-indslaget er bygget op af den type effekter. Men nér vi far ord for det, har vi faet en
struktur vi efterfalgende kan "laegge ned over” indslaget og anaysere og tale om det
med.

Andre begreber er mindre hand-gribelige; det er begreber der beskriver mere
abstrakte faanomener som fx at et tv-nyhedsindslag ser den omhandlede sag fra en
vinkel. Det ord optradte ogsd i TVTEEN-lagerkurset, og det var et begreb, der helt
sikkert blev brugt og omtalt af laarerne. Alligevel var det et begreb, eleverne anvendte
langt gaddnere end de mere lettilgeangelige, mere tekniske begreber. Falgende
dia ogfragmenter stammer fra en seance hvor en gruppe elever, to drenge og to piger, er
| faard med at redigere et indslag om at dyrke motion i et fittnesscenter hhv. Igbe en tur i
skoven. Der er 1% timetilbage til gruppen skal veare faardig, men dligevel opstar der en
diskussion om indslagets vinkel. Drengene gnsker et klip ind der bergrer spergsmalet
om hvorfor danskerne dyrker motion og om hvor lidt de rerer sig.

Pige: Det passer jo heller ikke ind til det spargsmd der er stillet. Men er det ikke
rigtigt? Jeg ved ikke. Det er bare sadan et eller andet. At vi siger at vi er taget ud for at
finde ud af, hvorfor de tager i fittnesscenter i stedet for at labe en tur. S& passer det
ligesom ikke ind hvor lidt danskerne de rarer sig.

Pigens papegning af at det ikke var det de var taget ud for at finde ud af, er et udtryk for
at hun forsgger at holde indslaget fast pa den vinkel de havde bedluttet sig for
indledningsvis. Hun anvender ikke i dette tilfadde (eller i den tid jeg overvaaede og
bandoptog deres samtale) begrebet vinkel, men det er det hun mener med at " det ikke
passer ind”. Drengene forstar tilsyneladende ikke problemstillingen. De synes at det er
et godt klip de har, og sa skal det ogsd med. Senere overlader pigerne redigeringen til
drengene, mens de selv gér ud og ryger.

Dreng 1: Jeg er slet ikke med pa hvad det er du laver. [...] Hvis det overhovedet er det
duvil?[...] Man skal kunne hgre vaggtene falde.

Dreng 2: Hun snakker fanme s meget. [...]
Dreng 1: Var det her?
Dreng 2: Jeg ved overhovedet ikke hvad det er for noget.
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Dreng 1: Det ved jeg sgu da heller ikke (observation af 10.-klasseelever der redigerer
inddag, s. 6).

Drengene er helt pad herrens mark. De har ikke nogen overordnet plan for deres
redigering, og de ender med at flytte det samme klip frem og tilbage i forlgbet. Uden at
vage faadige med at placere det klip de var uenige med pigerne om, fortsadter de med
det naeste og ubeslutsomheden gentager sig. Da pigerne kommer tilbage er de forvist til
en plads pa anden rakke. Men efter en tid overtager pigerne igen styringen og far
redigeret indslaget faardig efter deres plan mens de indforstaet fortedler hinanden hvad
de gar og hvorfor. Pigernes v d hvad de vil med indslaget. De har en vinkel og et
udsagn de vil formidle, mens drengene vil det hele og praver at fa styr pa det mens de
redigerer.

Pigerne anvender ikke begrebet vinkel og de har svaat ved at formulere helt praecist
hvad der er galt med drengenes forslag om at inddrage spergsmdet om hvorfor
danskerne dyrker motion. Manglen pa begrebet vinkel ger det svaat for pigerne at
overbevise drengene om at det ikke er hensigtsmaessigt blot at tage klip med fordi de er
gode. Havde begrebet vinkel vazret et fadles kendt og forstaet begreb, vil jeg formode at
pigerne ved at anvende det kunne have overbevist drengene om at spergsmalet om
hvorfor danskerne dyrker motion, ikke var relevant inden for den vinkel de havde valgt
at arbejde ud fra.

Breiting et al. der rapporterer fra projekt MUVIN om miljgundervisning i skolen, har
gjort erfaringer der ligger i forlaangelse af mine:

Men det, der sker, er typisk, at eleverne er eller bliver i stand til at bruge ordet
(begrebet) i praksis og kan komme langt med det pa et relativt intuitivt niveau. Det er
for eleverne ikke sd svaat at naavne ting, som de vil betegne som luksusting (* begrebets
ekstension”), men det er langt svaaere for dem at kunne identificere de kriterier, de
anvender ved vurderingen, de definerende karakteristika (" begrebets intention”). Som
larer overser man let denne forskel [litteraturhenvisning], selv om den nok kan vaae
meget afgerende for elevens begrebsudvikling. Ja, man kan vel opfatte den som et
andet trin i begrebsudviklingen, der netop specidt kan stimuleres af
undervisningssituationen (Breiting at al. 1999:66f.).

Ud fra ovenstaende eksempel ma jeg tilfgje et niveau far de to Breiting et al. naevner, pa
hvilket eleverne kan have bevidsthed om at der er et famomen, i dette tilfadde at tv-
indslag skal have en vinkel, som de méaske endda kender et begreb for, men om hvilket
de ikke kan bruge begrebet aktivt.

Som sagt var det en styrke ved TVTEEN-konceptet at lagerne fik en rakke ord
prassenteret pa lagrerkurset, som de siden kunne prassentere for deres elever. Men
hvordan skal introduktionen af disse begreber ske: Hvilke begreber skal indfares, hvor
grundigt skal det forega og hvornar. Det diskuterer Karsten Schnack.

Nar man er i gang med at arbejde med et forhold (et emne, en problemstilling, et tema,
et eller andet man gerne vil blive klogere pd) af en bare nogenlunde sammensat natur,
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steder man jeavnligt pa det faanomen, at eleverne mangler forudsaetninger for at komme
videre pa en ordentlig méde. Man ma sa (lige!) lave en lille omvej, en dgjfe, rundt om
det mest nadvendige. Det er d t, der pa figuren nedenfor er tegnet som "loops’. Der er
ikke noget magrkeligt ved det, men der ligger en masse didaktiske udfordringer gemt i
det lille ord "lige” (Schnack 2000:13).

Schnack tegner sin pointe i en model som en linie med tre loops hen ad vejen. En
traditionel tilgang til problematikken er at " give eleverne redskaberne” far de far brug
for dem. Metaforen, der henter sit indhold fra handvarkssammenhaange, som fx at
bygge et hus, ger det indlysende at redskaberne skal findes og kunne handteres far de
skal bruges i virkelighedens kontekst. Men det kan jo vaae at metaforen ikke daekker
den virkelighed den umiddelbart beskriver sa godt. | en af de klasser jeg besagte
overvagede jeg en klasseundervisningssituation, hvor eleverne blev genintrodueret til en
raskke af TV TEEN-begreberne (dakbillede, sekvens, stand-up, speak, spib osv.).

Indledningsvis skrev laareren en rackke af TVTEEN-begreberne op pa tavien
under hinanden. De var gennemgaet tidligere og blev derfor ikke omtalt
yderligere. Undervisningen var en vekslen mellem fremvisning af elevernes
aveproduktioner og diskussion af dem efterfelgende. Nar gveproduktionerne
blev vist var de fleste elever opmaarksomme, men nar de blev fulgt op af
lagrerens dagsorden om at fa beskrevet og bedemt indslagene ud fra en
anvendel se af begreberne pa tavien, blev de tavse og umotiverede. Samtalen
var saledes stramt struktureret som lagrerens spgrgsmal til indhold og form,
og elevernes mere eller mindre modvillige svar; altsd en traditionel
lagrerinitiering, elevrespons, lagerfeedback pa eevrespons-form (kaldet
IRF-strukturen, Snclair & Coultard 1975; Mercer 1995; Mercer & Wegerif
1998).

Undervisningssituationen er et eksempel pa en central problematik i relation til
introduktion af begreber i undervisningen. Eleverne har arbejdet selvstaandigt og synes
det er sjovt at se hvad de andre har faet ud af gvelserne; men den teoretiske kvalificering
laareren forsgger at give diskussionen, bliver ikke vel modtaget — det er ikke indlysende
for eleverne hvad de skal bruge de tematiserede begreber til. Da produktionen af
indslagene gik i gang, jonglerede eleverne som omtalt tidligere, fint med de mere
konkrete af begreberne, mens de kun pa et elementaat, intuitivt niveau havde faet fat i
de mere abstrakte.

Problemerne bliver ikke mindre i en undervisning der lasgger op il
elevmedbestemmel se og elevgruppeaktivitet. Her er eleverne gaddent det samme sted |
deres erfaringsdannel se pa samme tidspunkt og finder det ikke altid saalig interessant i
deres konkrete problemlgsning at blive afbrudt af en lager der vil introducere nye
begreber til brug ved handteringen af problemstillingen.

Hvordan loopsene placeres og udformes sa eleverne ikke oplever det som en
afbrydelse, men som en meningsfuld og relevant fordybelse i konsekvenser,
forudsegninger og faadigheder i forbindelse med det igangveaende arbejde, det
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spargsmal traanger til behandling i form af savel praksisforsgg® som forskning. Schnack
kalder det en ”udfordring til didaktikken” (Schnack 1993:15).

Projektforlab

| TVTEEN-projektmaterialet kaldes elevforlgbet "[e€]n uges projektforlgb for elever i
praktisk nyhedsproduktion / streaming video.”

Projektarbejde, projektforlgb og projektopgave er navne for et faanomen — eller en
raekke beslasgtede faanomener — der har haft en stet udbredelse siden den store bglge i
70'erne. Projektarbejdets teoretikere papeger at der er sket en udvanding af begrebet og
af den praksis der benaavnes som projektarbejde, -forlab eller -opgave, men ogsa at det
er forstagligt, ndr faanomenet passesind i mange forskellige institutionstyper og logikker
af didaktisk, malsatningsmaessig og politisk art (Berthelsen m.fl. 1979:25; llleris
1998:155; Kristensen 1999:29).

Projektarbgjde har ifglge llleris (1998:154) “udkrystalliseret sig som
erfaringspaadagogikkens mest udbredte og konsekvente praksisform”. Som omtalt
ovenfor var et af mottoerne for laarerkurset erfaringspssdagogikkens credo, nemlig
Deweys Learning by doing. | den forstand er der en god sammenhaang mellem den —
som sagt svagt udviklede — didaktiske (Iagingsteoretiske) baggrund og bensevnelsen af
undervisningsformen i TVTEEN. Derudover er projektarbegdsformen svear at komme
uden om n& man arbejder med videoproduktioner. Det er naamest umuligt at
gennemfare ale arbejdstrinene i en videoproduktion pa samme tid og i samme lokale,
saalig hvis eleverne selv forventes at skabe indholdet i produktionen.

Projektarbejde er kendetegnet ved:

Problemorientering

Fadles styring af projektet (laxer og elever i samarbejde)

Anvendt og udbygget faglighed i tvaafagligheden

Produktorientering i forbindelse med fremlaeggel ser for klassen og andre
Eksemplarisk indholdsvalg og indholdsbehandling (Kristensen 1999:28, jf. Illeris
1998:155ff; Berthelsen et al. 1977:23ff.; Hansen 1999:54).

grwhE

Den primage grund til at projektarbejde er en velvalgt arbejdsform ved videoproduktion,
er at det lagger op til selvstaendigt arbgjde og derigennem fadles styring af projektet.
Punkt 2 er sdledes naamest et vilkar for videoproduktion.

TVTEEN var farst og fremmest video. Det vil sige at det var produktet — og ogsa i
hgj grad de formelle trak ved produktet — der var i centrum for arbejdet. Projektarbejde
er normalt beskrevet som en undervisning, der ska fere til forgget indsigt i en
problemstilling og til faglig kvalificering (jf. punkt 3). I denne sammenhaang var det
faglige indhold ikke tematiseret. Der var tilsyneladende en forventning om at gennem

9 Fx kunne man strukturelt lsegge fx en time af 4 eller 5ind som " fadlestimer” uden paforhand at
specificere dem — men netop lade de mere eller mindre fadles oplevede problemer og forundringer
eller nadvendige faardigheder efter fadles overenskomst vaare bestemmende for hvad der skal forega af
mere lagerstyret undervisning i disse fadlestimer.

10 http://www.itmf.dk/itmf _tilskudsprojekter.htm#177
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producerende arbejde med video ville der opsta en " starre forstaelse for og indsigt i tv-
mediets virkemidler.” Jeg har ovenfor argumenteret for at der faktisk skete en foraget
forstaelse hos eleverne for virkemidler i tv-mediet, de blev i stand til at analysere pa
méader de ikke kunne far projektet. Men de blev maske i begramset omfang klar over
dennefagligeindsigt, og det kan let faretil at de glemmer den igen.

Udvikling og formulering af problemstillingen var ligeledes et utematiseret omrade i
TVTEENKonceptet. Det sadter en svaghed ved TVTEEN-konceptet i relief: Det var for
fokuseret pa produktet og for lidt paindholdet af det paged dende produkt.

| den samme time hvor der var kritik af @veproduktionerne skulle eleverne
finde pad et emne for den "rigtige” produktion. Eleverne satte sig i de
laarernedsatte grupper og gik i gang uden fadles introduktion eller andre
former for igangsedtende materiale eller aktivitet. Der var ingen
laarermedbragte aviser, ingen tv, ingen fadles brainstorm. Ingen diskussion
af hvad en nyhed er, ingen diskussion af hvad der gar noget til en nyhed og
hvor nyhederne ” findes’ . Den gruppe jeg overveaarede havde virkelig svaat
ved at finde pa et emne; de pravede med emnet ferie, men nassten far det var
kommet pa bordet blev det fejet af igen: Der er” ikke noget kad pd” . Sddan
gik det med flere andre ideer, og da timen var slut havde gruppen ikke
fundet pa et emne.

Det er ikke nok at finde et emne, hvis man skal lave et projekt. Man ska ogsa have
formuleret eller i hvert fald vaae intuitivt enige om en problemstilling. Det er ikke
nogen let proces at lave en problemformulering — slet ikke i den saarlige form som den
skal have for at kunne fungere som vinkel i et tv-nyhedsindslag, men i TVTEEN-
konceptet og i de klasser jeg besggte var det ikke et tema for fadles opmaaksomhed.
Men under deres arbejde med de valgte emner, blev eleverne indimellem konfronteret
med lagernes spergsma om, hvad deres vinkel var.

En gruppe havde valgt at beskadtige sig med konfirmandernes bla mandag.
De sad og talte lidt frem og tilbage da lareren kom og spurgte dem om
hvad vinklen pa deres indslag skulle vage og selv foreslog at den kunne
vage pa historien eller traditionen.

Elev: Det er jo ikke ungt.

Lazeren: Ngj, men | skal haveenidei jeresindslag.

Elev: Vi vil tage temperaturen, som TV2/@stjylland.

Lager: Men hvad er vinklen i det?

Elev: Det er sddan en ung vinkel.

Eleven forstér ikke vinkelbegrebet og bringes i denne samtale ikke til en forstaelse af
det. Den pagaddende lagrer havde i andre tilfadde stort held med at fere en dialog med
eleverne der bragte dem videre i deres arbejde og ferte dem til indgaende diskussioner
om vinklen i og forberedelser af deres indslag, men her lykkes det ikke. Netop fordi
vinkelbegrebet er et sa svaat handterligt begreb, er det min vurdering at det skal gribes
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an fra mange forskellige vinkler(!), fx ved indledende at diskutere vinklen i
professionelle tv-indslag, ved at tematisere det ved fadles klassediskussioner undervejs i
forlgbet osv.

Som det fremgik af de citerede diskussioner om indslaget om fittness resulterer en
manglende problemstilling meget let i problemer siden hen. De manglende
problemstillinger farte til at mange af de produktioner der kom ud af arbejdet, ikke var
egentlige nyheder, men snarere ma betegnes som features, der behandler et emne mere
bredt, maske i stil med den made eleverne er vant til at lave emnearbejde pai skolen.

En problemstilling skal veae subjektivt relevant (llleris 1998:156). Men i
projektarbejde er malet ikke blot at blive klog pa en given problemstilling som man selv
oplever som interessant. Malet er gennem arbejdet med en fokuseret problematik at
opna indsigt der er eksemplarisk og derfor kan anvendes i andre sammenhaange. Heri
bestar den faglige motivering for at gennemfere projektarbejder. Denne objektive
relevans betyder at problemstillingen skal eksistere og have betydning i omverdenen.
Det er lageren der er forpligtet pa denne objektive relevans (llleris 1998:157). |
TVTEEN var det ikke et tema om problemstillingerne ferte til en indsigt der kunne
overfores.

Den svage problemformuleringsopmaaksomhed havde konsekvenser for elevernes
arbgjde i den resterende del af forlgbet. Jeg antydede ovenfor de problemer der kan
opstai redigeringsfasen. Et tilsvarende problem opstod allerede da eleverne skulle samle
information om det emne og den vinkel de havde valgt at arbejde med. Research er et
helt afgarende element i projektarbejdet (Berthelsen m.fl. 1979:258), men den kom til at
bege praggy af de mere og saalig mindre eksplicitte og gennemarbedede
problemformuleringer der 1atil grund for arbejdet. Og derfor var det ogsa vanskeligt for
eleverne at foretage den research deres indslag kunne have profiteret af. Researchen
foregik primaat gennem telefoninterviews og i enkelte tilfadde sggning pa internettet.
Hverken i de klasser hvor jeg var, eller som det fremgar af de gvrige elevproduktioner,
der blev publiceret pa TVTEEN-hjemmesiden, var research et felt der blev dyrket. Jeg
sa flere elevgrupper som blev enige om at ringe til personer de formodede havde viden
om deres emne, uden at foretage sig anden forberedel se end at finde telefonnummeret og
maske skrive et enkelt spargsmd ned pa et stykke papir. Det er i researchen at
muligheden for at fa virkelige erfaringer med "virkeligheden” ind i klassens arbejde, og
som giver grundlaget for at komme til nye og dybere forstaelser af verden. Researchen
er pa den made projektarbejdets kerne. Uden den bliver det mere produktets form end
dets erkendel sespotentialer der kommer i centrum.

Research er ikke blot et projektarbejdsfaanomen, men ogsa et centralt danskfagligt
fagomréde med gode muligheder for overfering til arbejdet med andre sproglige,
kommunikati onsanal ytiske og tekstanal ytiske emneomrader (Nielsen 2000:37).

Konklusion

TVTEEN repraesenterer et spaandende nybrud indenfor mediepasdagogikken der finder
sted flere steder i disse &r (jf. fx Tufte 1995 og TV/MIDT-VESTs Zoomtv*') hvor elever

11 www.zoomtv.dk
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gennem egenproduktion og anadlyse far erfaringsbaserede indsigter i tv-mediets
muligheder savel konstruktivt som manipulerende. En sadan tilgang til undervisning i,
om og med medier vil forhdbentlig brede sigi de kommende &r.

Anvendelse af video og andre kommunikationsteknologier i undervisningen kan godt
fokuseres pa at bidrage til at eleverne udvikler kompetencer der primaat er tekniske og
anvendel sesorienterede. Men i laangden ma den slags anvendelser vaare umiskendeligt
begrundet i skolefaglige dimensioner.

Det primage problem ved TVTEEN-konceptet var at didaktikken ikke var
ekspliciteret ud over den snaevert teknisk/journaistiske dimension. Det farte til at
lagerne selv maétte tilrettelasgge deres konkrete forlgb efter nogle mere fag- og
amendidaktiske overvejelser. Det skal de naturligvis atid, men de kan, ssalig i
forbindelse med introduktionen af nye teknologier have behov for vejledning og stette
ogsai de didaktiske refleksioner. Videreudvikling og formidling af en videodidaktik ma
blive opgaven for kommende videoudviklingsprojekter.
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