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Vi er de tre forsker- og leerermedlemmer af den arbejdsgruppe, der har udarbejdet forslag til
Forenklede Felles Mal for danskfaget. Vi har valgt at give dette dbne hgringssvar til de
offentliggjorte Forenklede Feelles Mal for dansk, fordi det forslag, der nu er i hgring, pa nogle
meget centrale punkter er endret af ministeriets embedsmeend efter samrad med forskere uden for
arbejdsgruppen. I dette hgringssvar vil vi opsummere vores kritik af @ndringerne, forklare, hvad vi
anser for styrkerne ved det samlede forslag, og gennemga de @ndringer, der er foretaget, og forklare
hvorfor det er en forringelse af malene og vil fare til et ringere leeringsudbytte for eleverne.

Arbejdsgruppens forslag til leeseomradet havde grundlag i en bred vifte af bade traditionel og nyere
forskning om leesning. Forslaget tog udgangspunkt, i at leesning er meget komplekse psykiske
processer, som kreever forberedelse, gvelse og arbejde med laesning i mange sammenhange. Vi tog
udgangspunkt i undersggelser af, hvad en typisk leeser skal kunne lese — ikke blot pa papir, men
ogsa pa nettet og i andre nye teksttyper, og vi tog hensyn til betydningen af at kunne gennemskue de
ofte meget komplekse kommunikationssituationer, man mgder i et moderne samfund. Endelig tog vi
udgangspunkt i viden om vesentligheden af at udvikle lesestrategier og strategier til at lgse
udfordringer under leesning, og vi havde fokus pa vigtigheden af elevens arbejde med teksten og af
at skabe forstaelse gennem bearbejdning og kommunikation.

Andringerne, der er indfgrt, bestar i erstatning af tre sgjler af feerdigheds- og vidensmal i
kompetenceomradet, der vedrarer leesning. De tre sgjler hed for ”1es”, forstd” og “sammenfat” og
kaldes nu ”afkodning”, ”ordforstaelse” og “tekstforstaelse”. Denne @ndring giver sig udtryk i
grundleggende forandringer af det oprindelige forslag til mal. De forskere, der er indkaldt til at
bista ministeriet med endringer i arbejdsgruppens forslag til mal, repreesenterer en traditionel
tilgang til leesning i form af en opfattelse af, at leesning kan beskrives som afkodning x
sprogforstaelse, og de bygger primeert pa en psykolingvistisk forskningsretning. Dette er én blandt
flere ganske forskelligartede forstaelser af, hvad leesning er, og tilgange til, hvordan leesning kan
undersgges. Den traditionelle tilgang udger globalt og nationalt en vigende gruppe. Nyere tilgange
til leeseomradet papeger, at de tekniske aspekter af leesning ikke kan reduceres til afkodning og
forstaelse, og de paviser, hvordan det at kunne leese er meget mere end at kunne omsette skrift
mekanisk til lyd og sammenholde det med sprogforstaelse til leeseforstaelse.

Et sadant nyere leesesyn kommer fx til udtryk i internationale undersggelser som PIRLS og i endnu
hgjere grad i PISA, som undersgger leesekompetencer, der helt kort formuleret forstas som at finde
og uddrage informationer, at sammenkade og fortolke informationer, at reflektere over og vurdere
informationer. Danske elever klarer sig forholdsvis godt pa det laveste niveau, at finde og uddrage
informationer, mens det gar darligere for dem pa de to hgjere og mere komplicerede niveauer. PISA
er formuleret med henblik pa test. Leeseforskere der ikke arbejder med henblik pa test, har



formuleret endnu mere sofistikerede og nuancerede beskrivelser af, hvad leesning er. Inden for
leeseundervisningsforskningen har man desuden gennem de senere ar pavist, hvordan undervisning i
leesning er meget mere end blot treening af omsetning af skrift til lyd, og man har vist, hvordan
elever lerer at leese pa mange forskellige mader. En sadan tilgang til leesning gennemsyrer de
leeseplaner, som er udviklet i Ontario, den canadiske stat som har haft stor fremgang i
leeringsresultater for eleverne, og som har fungeret som inspiration for arbejdet med masteren for de
Forenklede Felles Mal.

Arbejdsgruppens forslag til leeseomradet byggede pa en beslutning om at bade lerere, der stgttede
sig til en traditionel lesetilgang, og lerere, der havde orienteret sig mod de nyere tilgange, skulle
kunne finde sig til rette.

Opgaven til arbejdsgruppen og lgsningen af den

I det fglgende udfolder vi baggrunden for arbejdsgruppens forslag og begrundelsen for kritikken af
det nuverende forslag fra ministeriets side.

Opgaven til arbejdsgruppen lgd at de bestaende Falles Mal fra 2009 skulle forenkles gennem
overfgrsel til en ny kompetenceorienteret ramme, samtidig med at der skulle ske en opprioritering
af it-relaterede mal, fokus pa innovation og entreprengrskab og fokus pa sproglig bevidsthed. Vi
valgte at lgse denne opgave ved at analysere, hvordan de begreber og metoder, der er udviklet inden
for danskfagets omrade, kunne bidrage til at eleverne udvikler kompetencer, de kan anvende i deres
liv som borger, arbejder og person i sociale sammenhange. Det farte til, at vi formulerede fire
kompetenceomrader som efter forhandlinger med ministeriet fik navnene Kommunikation, Lesning,
Fremstilling og Fortolkning. Omradet Leesning kaldte vi oprindelig Forstdelse for at understrege at
det at leese i et moderne samfund, er en meget kompleks kompetence. Vi skal ikke alene lese
skrevne tekster pa bogsider, men tekster, der integrerer billeder, grafiske illustrationer, modeller,
ikoner, lyd og ikke mindst aktive links til andre tekster. Man kalder sadanne tekster multimodale
tekster, fordi de indeholder flere modaliteter (skrift, billede, ikon, tale osv.).

I forhold til tre af omraderne blev det klart for os at kompetencen bestdr i at kunne gennemfgre en
rekke delprocesser, som til sammen udggr kompetencen. Nar man skriver eller fremstiller andre
typer af tekster (powerpointpraesentationer, dokumentarfilm osv.), er det saledes en proces, som
kreever, at man kan forberede sig fra ide over planlegning til indsamling og tilretteleeggelse af stof,
at man kan fremstille udkast og modtage respons pa disse, at man kan lese korrektur, og ikke
mindst at man kan presentere og evaluere sit produkt. Vi formulerede derfor leringsmadl, som viste
denne proces.

Pa samme mdde kunne vi iagttage en proces i det omrade vi kaldte Fortolkning. Fortolkning er det
omrade man ofte forbinder med danskfagets erkendelses- og dannelsesmessige perspektiver. Her
fik vi tydeliggjort hvordan arbejdet med litteratur og andre @stetiske tekster bestar i overvejelser
over livsrelaterede spergsmal, fx om hvorfor vi er i verden, hvad og hvem vi er, hvordan andre
oplever verden, og hvad meningen med det hele er.

Omradet kommunikation beskriver ikke pa samme made en proces, men angiver perspektiver pa
vores sproglige og sociale omgang med hinanden. Inden for kommunikation fik vi bl.a. som gnsket
fra opdragsgiver indfgjet et serligt fokus pa informationsteknologi og dets betydning for vores liv,



og vi fik placeret det nordiske perspektiv i en mere tydelig sammenhang med kulturel udveksling
og forstaele.

Arbejdsgruppens forslag til Laesning

Endelig var der leeseomradet, som med rette har haft en stor opmarksomhed bade fra fagets udgvere
og fra omgivelserne. Vi lagde veegten pa at integrere de mange nye udfordringer, leesere har i det
moderne samfund, og tog udgangspunkt i undersggelser af, hvad en typisk leser skal kunne lese pa
nettet og i andre nye teksttyper, og vi forsggte at klarggre betydningen af at kunne gennemskue de
ofte meget komplekse kommunikationssituationer, man mgder som leeser.

Vi lagde naturligvis ogsa stor vaegt pa det, man kan kalde de "tekniske” sider af leeseudfordringen.
Det vil sige det at kunne omsette tegn pa papir til ord og sette dem sammen i en sammenhangende
forstaelse af teksten og kunne forsta hvad den samlede tekst betyder i sammenheengen. Hele tiden
med opmerksomhed p4, at tekster i dag ikke leengere blot er lgbende tekst fra venstre mod hgjre,
oven fra og ned, men ofte bestar af flere forskellige modaliteter. Desuden gjorde vi i arbejdet meget
ud af at inddrage den viden, forskningen har frembragt om vasentligheden af at kunne monitorere
sin egen laeseproces og forholde sig til, hvordan en tekst skal leeses forskelligt i forskellige
sammenhange. Der har saledes over de senere ar veret et sterkt og ngdvendigt forgget fokus pa
faglig leesning, altsa at tekster laeses forskelligt i forskellige faglige sammenhange.

Ligesom i omgivelserne var der i gruppen meget klare holdninger og holdningsforskelle til stede, og
det gjorde at leeseomradet var genstand for lange diskussioner og forhandlinger, ogsa efter at de
havde veret fremlagt for forligspartierne og andre interessenter. Til slut kunne en enig
arbejdsgruppe fremlaegge et forslag til den endelige politiske behandling. Der er saledes tale om et
meget gennemarbejdet og balanceret forslag til mal for leeseomradet.

For at satte det fglgende i perspektiv gengiver vi her det forslag til mal for leeseomradet, som
arbejdsgruppen i enighed indleverede d. 9. april 2014.



Kompetencemal

Lasning

Faser Find tekst Forbered leesning Les Forsta Sammenfat Sat i sammenhaeng
Eleven har viden
Eleven kan . om Eleven kan Eleven kan Eleven har viden
Eleven kan valge en Eleven har viden . Eleven har viden Eleven kan . Eleven kan . Eleven har viden forbinde tekstens .
f forberede leesning . . Eleven har viden om indholdselemente genfortzlle eller . om samspil
Eleven kan lese 1. tekst ud fra et mindre om teksters © om mader til at  anvende enkle . samtale om . om genfortelling emne med egen
gennem samtale i . - enkle lesestrategier . r i forteellende og folge tekstens . . . ; mellem tekst og
enkle tekster og udvalg sveerhedsgrad skabe forforstaelselasestrategier teksters indhold - og instruktion viden, erfaring og
1.-2. . klassen informerende anvisninger X leeser
bruge dem i ideer
klasse tekster
hverdagssammen- Eleven kan finde
hange tekster ved at Eleven har viden [Eleven kan Eleven har viden Eleven kan laese Eleven har Ylden ompEleven kan Eleven har viden Eleven kan samtale Eleven har viden Eleven kan [Eleven har viden
R o - . ord og setningers  udlede det . om enkle
2. navigere pa om sideopbygning anvende enkle om enkle alderssvarende . - . om nggleord og om tekstens udsagnom enkle teksters forholde sig til .
. P . . . opbygning og vigtigste i s o refleksionsspargs
alderstilpassede pa hjemmesider forlesestrategier forlesestrategier tekster flydende . tekststruktur og anvisninger ormal tekstens emne o
hjemmesider betydning teksten mal
Find tekst Forbered leesning Las Forsta Sammenfat Seet i sammenheaeng
Eleven kan navigere . El'even kan Eleven kan . . Eleven kan bruge
. . Eleven har viden stillelese tekster . s Eleven har viden ._Eleven har viden .
ud fra sggespgrgsmal Eleven har viden Eleven kan . Eleven har viden omforestille sig Eleven kan gengive teksten som Eleven har viden
Eleven kan lese . . . . om metoder til  om velkendte om tekstforlgb og . . L . . o
; 1. pd alderssvarende  om hjemmesiders strukturere sin . X egne tekstens o tekstens indholdi .~ . . inspirationskilde om mader at fa
multimodale . . . . strukturering af  emner med tilpas o arsagssammenhe . visualiseringsform . N o
hjemmesider og pa  struktur baggrundsviden . leesekompetencer situationer og visuel form til oplevelser og inspiration pa
3.-4. tekster med S viden hastighed og god nge er H
o biblioteket 3 sammenhange faglig viden
klasse henblik pd forstaelse
op ley els.e °9 Eleven kan vurdere Eleven har viden Eleven har viden Eleven har viden omEleven kan [Eleven har Vl.den . Eleven har viden
faglig viden X . om enkle Eleven kan o om metoder til  Eleven kan Eleven har viden [Eleven kan
hjemmesiders . - om Eleven kan leese  laeseforstaelsesstrate opklare . . om teksters
2. X .. kildekritiske formulere enkle . . - X o héndtering af sammenfatte om referat og samtale om .
relevans i forhold til o . oplevelseslaesning faglige tekster gier til multimodale laseforstaelsesp . . pavirkende
. metoder pa leeseformal . . leeseforstaelsespr tekstens hovedide resume teksters budskaber .
spgesporgsmal . og faglig lesning tekster roblemer funktion
internettet oblemer
Find tekst Forbered l®sning Las Forsta Sammenfat St i sammenheeng
Eleven har viden Eleven kan . Eleven har viden Eleven har viden
Eleven kan vurdere . . o Eleven har viden Eleven kan X Eleven kan .
Eleven har viden [Eleven kan om rubrikker, fokusere pa . Eleven kan X . om metoder til at om metoder til
relevans af . L. . Eleven har viden om om redskaber til sammenfatte sin vurdere teksters .
1. . om sggerelaterede orientere sig i billeder, relevante dele af . strukturere det o sammenholde og .o sammenligning af
spgeresultater pa X . . fokuslasning at strukturere forstaelse fra flere perspektiv pa et
Eleven kan lese . leesestrategier tekstens dele diagrammer og  teksten i forhold leeste . nuancere teksters
A sggeresultatsider . . o tekstens indhold tekster . emne .
5.6, %9 forholde sig til grafik til leeseformal tekstforstdelse perspektiver
" tekster i faglige Eleven kan .
klasse . Eleven har viden
og offentlige . Eleven kan analysere . .
Eleven har viden . . om genretrak, Eleven har viden Eleven har viden
sammenhenge Eleven kan om teknikker til sammenholde Eleven har viden Eleven kan leese Eleven har viden omsammenhaenge teksttvne. Soro Eleven kan satte om sammenhzn Eleven kan om kriterier for
2. gennemfore billed- . teksters formdl og om teksters formalmed bevidsthed —metoder til at lgse mellem teksters YP€: SPIO8 tokster ind i 8 Vurdere teksters
. Dbilled- og X o . mellem tekst og . teksters
og fuldtekstspgning . indhold me og om leseformal om eget udbytte leseudfordringer  genre, sprog, —_— sammenhang anvendelighe .
fuldtekstsggning . ; kommunikationss kontekst anvendelighed
leeseformal indhold og L
L ituation
situation
Find tekst Forbered lesning Laes Forsta Sammenfat Set i sammenheaeng
E.l even -k‘an Eleven har viden Eleven kan Eleven har viden . Eleven kan . Eleven kan .
kildekritisk vurdere om Eleven kan leese  Eleven har viden om, o Eleven har viden . Eleven har viden
vurdere tekstens om . . identificere Eleven kan udpege Eleven har viden vurdere -
1. bruger- og afsenderforhold og omfangsrige omfangsrige teksters om . - . om kriterier for
. afsender og afsenderforhold og teksters teksters intention om tekstformdl  fagteksters .
ekspertproduceret  genrer pa . o tekster struktur . . analysebegreber . fagteksters kvalitet
indhold internettet malgruppe malgruppe virkemidler kvalitet
Eleven kan lese . Eleven kan skaffe Ele\{en har viden om . Eleven kan Eleven har viden [Eleven kan .
N Eleven kan Eleven har viden |, . . grafiske modeller, Eleven har viden . . X . Eleven har viden
7.-9. og diskutere X sig overblik over Eleven har viden Eleven kan illustrere om metoder til  diskutere mulige .
. planlegge og om faser i R Eleven kan leese forteelle- og o om sprogbrug og . om metoder til
klasse teksters betydning | 2. c b . . multimodale om genretrek og . . forsta formelle komplekse teksters afdekning af udfald af i
. gennemfgre faseri  informationssggni > . komplekse tekster informationsstruktur genretreek ved L I I opstilling af
i deres kontekst N . . teksters multimodalitet tekster situationer og situationer og situationer .
informationssggning ng . er og formelle genrer . scenarier
opbygning . . forlgb forleb beskrevet i tekster
informationstaethed
El K El K s Eleven kan Eleven kan kritisk Eleven har viden
o even har viden [Eleven kan afgere,Eleven har viden Eleven kan styre [Eleven har viden om N even har viden udarbejde even har viden wvurdere teksters om metoder ti
even kan . . . even kan opnd . . . .
gennemfgre malrettet . - : . forstaelse af - X . .
3. - om kildekritisk ~ hvordan en tekst om og regulere sin  metakognitive karakteristik af om metoder til ~ udsagn pa systematisk
og kritisk . . X tekster gennem . .
X . . spggning skal leeses forlesestrategier laseproces leesestrategier analyseredskaber tekster pa baggrundtekstkarakteristik baggrund af undersggelse af
informationssggning analyse
af analyse kontekst tekster

Forslag af 9. april 2014 til Forenklede Felles Mal fra arbejdsgruppen.



Matrixen kan leeses pa flere forskellige mader: Ude til venstre er de overordnede kompetencemal

for de fire trin, som danskfaget er delt ind i. Som det fremgdr, er der en progression i

kompetencerne fra at kunne lese tekster i nere hverdagssammenhenge til at kunne leese og

diskutere teksters betydning i deres kontekst. Hvis man laser hen over siden, vil man se hvordan

leesningens delprocesser er malsat fra Find tekst, over Forbered lesning til Les, Forstd, Sammenfat

og til sidst Seet i sammenheng. Under hver overskrift er to mal, et ferdighedsmal og et vidensmal.

Fx skal eleverne i anden fase pa fjerde trin have feerdigheden at kunne planlegge og gennemfgre

faser i informationssggning og have viden om faser i informationssggning. Leser man derimod

nedad i en sgjle, ser man en progression, saledes at det der fglger, bygger oven pa det, der har veeret

arbejdet med tidligere. Det betyder, at man i de senere klasser ma have for gje, om nogle af de

tidligere klassetrins mal ikke er naet.

Vi afleverede vores udspil til Forenklede Feelles Mal den 9. april og blev i arbejdsgruppen ikke gjort
bekendt med nogen substantiel kritik af udkastet til Forenklede Feelles Mal, heller ikke af
leeseomradet. Ministeriet valgte derpa i samrad med to forskere uden for arbejdsgruppen at @&ndre

malene for lesning, og de blev sendt i offentlig hgring den 15. maj. I det fglgende vil vi forklare,

hvorfor vi finder de foresldede @ndringer fra UVM uhensigtsmeessige. Farst gengiver vi de tre

sgjler, som er @ndret.

Afkodning *

Ordforstaelse

Tekstforstaelse

Eleven kan laese lydrette
ord pé en og to stavelser
med god preecision
Eleven kan laese

almindelige lydrette og
ikke-lydrette ord i lette

Eleven har viden om
bogstavernes standard-
udtale, navn og form

Eleven har viden om

bogstavernes
kontekstbetingede udtaler

Eleven kan forstd mundt-
lige og skriftlige instruk-
tioner om skrift og lesning
Eleven kan afggre om

beskrivelser er positive
eller negative, logn eller

Eleven har viden om ord
og udtryk i instruktioner
og leseopgaver

Eleven har viden om
forskelle og ligheder i ords

Eleven kan genfortelle
tekster

Eleven kan forstd fagtekster

med sammenligninger og

Eleven har viden om
opbygning af fortellende
tekster

Eleven har viden om
formal og struktur af
fagtekster med

tekster flydende og med og almindelige ord i lette  sandhed, fantasi eller betydning modstillinger sammenligninger og
god forstaelse tekster virkelighed modstillinger
Afkodning * Ordforstaelse Tekstforstaelse

Eleven kan laese
sammensatte ord og
bgjede ord

Eleven har viden om regler
for sammensetning og
bgjning af ord

Eleven kan anvende

Eleven har viden om

ordbgger til at afklare ords |analoge og digitale

betydning

ordbggers opbygning

Eleven kan bevidst
kombinere tekst og
baggrundsviden til at
skabe forstaelse

Eleven har viden om
samspil mellem tekstens
informationer og laserens
viden

Eleven kan lese lette
tekster flydende og med
god forstaelse

Afkodning

Eleven har viden om
stavemade og betydning af
de fleste ord i lette faglige
og a@stetiske tekster

Eleven kan skelne mellem
forskellige mader at

Eleven har viden om

beskrive indhold i tekster |abstraktionsniveau

pé
Ordforstaelse *

Eleven kan skabe
sammenheaéngende
forstdelse mellem ord,
setning og afsnit

Tekstforstaelse

Eleven har viden om
tekstband

Eleven kan lese ukendte
ord ved umiddelbar
genkendelse af de mest
almindelige orddele

Eleven har viden om ords
stamme, bgjningsmor-
femer, afledningsmor-
femer og disses stavemade

Eleven kan anvende
overskrifter og
fremheevede ord til
forstaelse af tekster

Eleven har viden om ord
og udtryk, der forklarer nyt
stof

Eleven kan overvage sin
leeseforstdelse og opklare
forstaelsesproblemer

Eleven har viden om
forstdelsesstrategier

Eleven kan lese tekster

Eleven har viden om
stavemade og betydning af

Eleven kan udlede ukendte

Eleven har viden om
morfologiske og

Eleven kan sammenfatte

Eleven har viden om

ﬂydeon de og med god de fleste ord i faglige og  ords betydning kontekstbaserede strategier fagtekster og astetiske fagtekster og astetiske

forstaelse . R o tekster teksters struktur
a@stetiske tekster til forstaelse af ord

Afkodning Ordforstaelse Tekstforstaelse

Eleven kan variere
leesehastighed bevidst efter
leeseformal og forhands-
kendskab til ord i teksten

Eleven har viden om
sammenheaeng mellem
umiddelbar ordgen-
kendelse og lesehastighed

Eleven kan identificere
teksters virkemidler

Eleven har viden om
metaforer, ironi, sproglig
manipulation

Eleven kan anvende grafiske

modeller til at fastholde og

preesentere teksters indhold

og struktur

Eleven har viden om
grafiske modeller

Eleven kan laese komplekse

danske og lante ord

Eleven har viden om lane-
ords bgjnings-morfemer,
aflednings-morfemer og
disses stavemade

Eleven kan forstd ord og
begreber i formelle tekster

Eleven har viden om
formelt sprogbrug

Eleven kan forstd komplekse

tekster

Eleven har viden om
forteelle- og
informationsstrukturer

Eleven kan lese komplekse

tekster med passende

Eleven har viden om
stavemade og betydning af

hastighed og god forstaelse de fleste ord i alle tekster

Eleven kan analysere
sammenhange mellem
teksters ordvalg, genre,
indhold og situation

Eleven har viden om
sammenhange mellem
ordvalg, teksttype, genre,
formal og
kommunikationssituation

Eleven kan opna forstaelse
af tekster gennem analyse

Eleven har viden om
analyseredskaber

Zndrede sgjler i mdl udsendt i offentlig hering
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Kort fortalt ser vi fglgende forskelle.
I ministeriets forslag er der primeert fokus pa
¢ lydrethed,
® syntaks,
e tekniske strategier til forstaelse af ord
e lesning af ord (mere end pa leesning af tekster)
I arbejdsgruppens forslag var der fokus pa
e l=sestrategier og strategier til at lgse udfordringer under leesning,
¢ lesning af multimodale tekster,
e forstaelse af tekster i deres sammenheng,

e elevens arbejde med teksten og med at skabe forstdelse gennem bearbejdning og
kommunikation, herunder at danne sig forestillingsbilleder af teksten,

e brug af tekst i relevante sammenhange,
¢ le®sning af tekster og pa at udvikle leesning af omfangsrige og komplekse tekster

Vi betragter arbejdsgruppens forslag som et balanceret forslag, der tager hensyn til den viden, der er
udviklet inden for en meget bred og omfattende forskning i leesning inden for meget forskellige
videnskabelige tilgange fra traditionelle kognitive og psykolingvistiske over kognitivt lingvistiske
og sociokognitive til sociokulturelle tilgange. Ministeriets forslag er til gengeld udtryk for en
traditionel psykolingvistisk forskning. Det er en tilgang, som primeert tager udgangspunkt i
undersggelser af de psykologiske aspekter af leesning, og som har haft fokus pa lesevanskeligheder
— og altsd i mindre grad pa hvad lesning bruges til og hvordan lesning tager meget forskellige
former i forskellige kontekster.

Ved beslutningen om, hvad der skal veere malene inden for leeseomradet, finder vi det vesentligt at
tage udgangspunkt i et opdateret og bredt funderet forskningsgrundlag. Vi vil derfor udfolde
begrundelsen for, hvorfor vi finder ministeriets endrede forslag til leeseomradet uhensigtsmeessige.

Ved beslutningen ma man skelne mellem fire perspektiver:

— Hvad skal man kunne for at fa et godt liv (arbejdsliv, studieliv, socialt liv, liv som borger og
liv som forbruger), og hvad er leeseudfordringerne i forhold hertil

— Hvordan kan man tilretteleegge aktiviteter, der understgtter, at eleverne udvikler
leesekompetencer

— Hvordan kan man opstille mal, som kan evalueres af lerer og elever i dagligdagen
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— Hvordan kan man male relevante aspekter af kompetencen gennem test

Leringsmalene skal sa vidt muligt imgdekomme alle fire perspektiver. Det ministerielle forslag har
udpreaeget veegt pa det fjerde, og denne veegt fokuserer pa nogle let malbare tekniske aspekter af
dette, som ifglge nyere forskning (se nedenfor) ikke udggr de centrale aspekter af laesning.

Lesning er en kompliceret kompetence, fordi den involverer en meget bred vifte af faerdigheder,
vidensomrader og tilgange. Over de senere ar er forstaelsen af hvad leesning er, og hvordan den kan
males af lerere og elever og ikke mindst med standardiserede test, udviklet meget.

Vi vil se pa en reekke internationale undersggelser og projekter for at kunne preesentere en lidt
dybere beskrivelse af, hvori lesekompetencer bestar, og derefter vil vi anvende disse til at vise,
hvordan man kan opstille mal, der imgdekommer de to perspektiver, der vedrerer lerere og elevers
daglige evalueringspraksis og behovet for standardiserede tests. Vi kommer ogsa ind pa spagrgsmalet
om, hvordan man bedst underviser i leesning.

Hvad er laeshing?

Den internationale OECD-undersggelse Programme for International Student Assessment (PISA)
undersgger 15-drige unges kompetencer inden for matematik, naturfag og leesning hvert 3. ar med
seerligt fokus pd lesning hvert 9. ar. I PISA forsgger man at male kompetencer til at veere "prepared
for life". I PISAs Framework (OECD 2013, s. 60ff.) legges der vaegt pa, at leesning er en interaktiv
og konstruktiv proces, hvor leeseren bruger savel situationel som kontekstuel viden til at konstruere
mening og til at ggre noget med teksten. Lesning er ikke blot en simpel afkodningsproces, men en
proces, hvor laeseren forstar, bruger, reflekterer over og engagerer sig i teksten: "Reading literacy is
understanding, using, reflecting on and engaging with written texts, in order to achieve one’s goals,
develop one’s knowledge and potential, and participate in society." I PISA har man samtidig fokus
p4, at leesning ikke alene bestar i afkodning af lgbende skriftlig tekst, men i meget vidt omfang
omfatter andre modaliteter i form af diagrammer, billeder, kort, tabeller, grafer, tegneserier osv. Den
gode laser er i stand til at orientere sig i de forskellige modaliteter og deres komplekse samspil.
Dette bliver endnu mere patrengende, nar der er tale om digitale tekster, som ikke alene indeholder
alle disse modaliteter, men ofte ogsa heenger sammen med andre tekster, som kan uddybe, supplere,
modsige osv. den tekst, man leser lige nu. Dette kom i gvrigt ogsa til udtryk i tilfgjelsen til
leeseundersggelsen i 2009 i form af en test i Electronic Reading. Danske elever klarede sig under
middel, forholdsmessigt darligere, end de ggr pa papir. Pa trods af at danske elever er dem, der
anvender it mest i de undersggte lande.

I PISA undersgger man laesningen i relation til forskellige typer situationer (personlig, offentlig,
uddannelsesmeessig og arbejdsmassig), man har fokus pa teksten (dens medium, miljg, tekstformat
og teksttype (genre/fremstillingsform)) og pa dens aspekt (made teksten leeses pa) — her
identificeres fem typer:

* retrieving information;
« forming a broad understanding;

* developing an interpretation;
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« reflecting on and evaluating the content of a text; and
« reflecting on and evaluating the form of a text.

Disse fem aspekter reduceres af maletekniske arsager til tre omrader i resultatopggrelsen: Finde og
uddrage informationer, Sammenkade og fortolke informationer, samt Reflektere over og vurdere
informationer.

I PISA 2009 var der fokus pa lesning, og her viser det sig, at de danske elever klarer sig
forholdsmeessigt bedst, nar det handler om leesning inden for det laveste af disse tre niveuer
(Egelund 2010, s. 35ff), mens de altsa klarer sig darligere pa de mere avancerede niveauer. Skal vi
have flere elever, der klarer sig pa kompetenceniveau 5 og 6 i PISA, sa skal vi med andre ord have
vasentligt stgrre fokus pa, at eleverne arbejder med de mere komplicerede aspekter af leesningen.

En anden international undersggelse af leesning, Progress in International Reading Literacy Study,
PIRLS, der gennemfgres af International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA), undersgger, hvor gode elever pa 4. klassetrin er til at leese. PIRLS bygger pa en
definition af leesning, der ligger i trad med PISA: "For PIRLS, reading literacy is defined as the
ability to understand and use those written language forms required by society and/or valued by the
individual. Young readers can construct meaning from a variety of texts. They read to learn, to
participate in communities of readers in school and everyday life, and for enjoyment." (Mullis m.fl.
2009, s. 11). Leesere betragtes i PIRLS som nogle, der aktivt konstruerer mening, og som kender til
effektive leesestrategier og kan reflektere over deres egen laesning. Der er sdledes i hgjere grad fokus
pa selve laeseprocessen og hvordan, den udfolder sig — hvilket er ganske naturligt, givet alderen pa
eleverne, hvis leesekompetence der undersgges. Ogsa i PIRLS arbejdes der med en variation af
modaliteter og tekster produceret med forskellige teknologier inden for forskellige situationstyper
og genrer. I undersggelsen af elevernes leesekompetencer fokuserer PIRLS pa fglgende fire
omrader:

* focus on and retrieve explicitly stated information

+ make straightforward inferences

« interpret and integrate ideas and information

* examine and evaluate content, language, and textual elements (op. cit., s. 13).

12016 gennemfares PIRLS-undersggelsen igen. Denne gang suppleres den af en undersggelse,
kaldet ePIRLS, af elevernes leesekompetencer pa nettet. Her er fokus ikke alene pa at navigere og
skelne mellem forskellige informationstekster i et ikke-lineeert miljg, men ogsa pa at skabe mening
pa baggrund af internetresurser, samle data, danne forestillinger og se sammenhange og integrere
den fundne information pa tveers af flere sider. Tekster pa nettet er i endnu hgjere grad multimodale,
og der vil derfor veere fokus pa, at eleverne kan orientere sig pa tveers af modaliteter (billeder,
ikoner, grafer, links osv.). Lasning pa internettet kan saledes vere langt mere komplekst end
traditionel leesning pa papir (Mullis & Martin 2013, s. 25).

En lang rekke projekter internationalt tager udgangspunkt i den erfaring og opfattelse at den
traditionelle undervisning ikke i tilstreekkelig grad setter eleverne i stand til at handtere de
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udfordringer, der er i det moderne informations- og kommunikationssamfund. Saddanne projekter
taler ofte om 21st Century Skills, det 21. arhundredes kompetencer. Disse projekter (fx p21.org og
atc21s.org) har i sagens natur et bredere sigte end blot leesning, men de indeholder alle i et eller
andet omfang fokus pa skriftlig kommunikation. Det kan fx formuleres som det ggres af en
international forskergruppe i White Paper 1, Defining 21st Century Skills: "Ability to search, collect
and process written information, data and concepts in order to use them in study and to organize
knowledge in a systematic way. Ability to distinguish, in listening, speaking, reading and writing,
relevant from irrelevant information" (Binkley m.fl. 2010, s. 25).

Et fjerde eksempel pa, hvordan man i nyere forskning arbejder med leesning, finder man inden for
omradet New literacy Studies, som har fokus pa, hvad det vil sige at leese i praksis. Her er malet
ikke at udvikle metoder til at teste leesning, men i hgjere grad at forsta leesning i al sin kompleksitet
— fx for at kunne formulere, hvad man skal kunne for at kunne bega sig i det moderne videns- og
netverkssamfund. Begrebet literacy betyder oprindeligt at kunne leese, men i disse studier har man
taget konsekvensen af at leesning er en kompetence, som kun kan forstas i sin sammenheng. New
Literacy Studies beskeftiger sig saledes bade med nye udfordringer for leesning og med nye mader
at forsta leesning (literacy) pa. Forskningen foregar ofte ved at fglge bgrn og voksne i deres
konkrete liv og iagttage hvordan literacy udfolder sig i meget forskelligartede kontekster (literacy
events), hvordan literacy anvendes til meget forskellige ting, og hvordan literacy indgar i
komplekse sammenhange med andre kompetencer ("Ecology of the written language"). Fgrende
forskere inden for dette efterhanden meget omfattende felt er fx Giinther Kress, James Paul Gee,
David Barton, David Buckingham, Colin Lankshear og Michele Knobel.

Det er bl.a. denne forskning man kan genkende bag de leeseplaner, der er udviklet i Ontario, den
canadiske stat som har oplevet nogle meget bemeerkelsesverdige fremskridt i internationale
undersggelser, og som bl.a. derfor har fungeret som inspiration ved udarbejdelsen af rammeveerket
til de forenklede Feelles Mal.

I Ontarios leeseplan star bl.a.: “Reading is a complex process that involves the application of many
strategies before, during, and after reading. [...] During reading, students may use “cueing systems”
— that is, clues from context or from their understanding of language structures and/or letter-sound
relationships — to help them solve unfamiliar words, and comprehension strategies to help them
make meaning of the text. Comprehension strategies include predicting, visualizing, questioning,
drawing inferences, identifying main ideas, summarizing, and monitoring and revising
comprehension.”

Som det fremgar, er der i Ontarios leeseplan fokus pa, at eleverne arbejder med lesningen i al sin
kompleksitet, hvor fokus ikke alene er pa aftkodning, men pa udvikling af strategier til at 1gse
leeseudfordringer gennem brug af bade kontekstviden, viden om sprog og tekster, viden om bogstav-
lyd-forbindelser og visualisering, spargen, forudsigen osv. I Ontarios leeseplan arbejdes der med
mange forskellige teksttyper og med tekster i alle teenkelige modaliteter (instruktionsvejledninger,
tegneserier, baseballkort, nyhedsartikler for at neevne et lille udpluk).
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Hvordan laerer man at laese

Det andet aspekt vedrgrende valget af mal for lesning handler om, hvordan man lerer at leese. Ogsa
dette er et meget omdiskuteret omrade. Der findes flere forskellige tilgange, som bygger pa
forskellige typer af evidens. Nogle bygger overvejende pa randomiserede forsgg og
laboratoriestudier, andre pa antropologiske studier, andre igen pa design-baseret forskning. Hver for
sig har disse forskningsmeessige tilgange blik for noget, mens de kan vere blinde for andet, ligesom
de med god ret kan hevde, at malt pa deres egen malestok, sa er de andre tilgange ugyldige eller
svagt funderede. Vi har i arbejdsgruppen for Feelles Mal forsggt at gore det muligt for praktikere at
udfolde praksisser, som vil blive betragtet om velfunderede inden for flere af disse tilgange — bade
af hensyn til lerernes metodefrihed, men ogsa fordi det ville veere uheldigt at knytte Feelles Mal til
en metode, som kan vise sig at veere uhensigtsmassig.

Hvordan kan man evaluere laesning i dagligdagen?

Nar man formulerer leeringsmal, er det et veesentligt mal, at disse leeringsmal er til at evaluere af
leerere og elever i dagligdagen. Leerere og elever skal kunne sige: ”Er denne elev blevet bedre til
dette?”, ”’I hvilket omfang kan jeg nu noget, jeg ikke kunne fgr?” og ”Er der flere sammenhange,
hvor jeg kan dette, end jeg kunne fgr?” Hvis malene skal kunne vere styrepind bade for de meget
dygtige og dem, der har meget sveert ved det, sa ma malene formuleres pa en made, sa de pa en og
samme gang er opnaelige og uendelige. Hvis der star: "Eleven kan leegge to tal sammen", sa kan
mange elever na malet fgr tiden — og sa kan de holde fri. Malet ma derfor have en form, som ggr, at
der kan vere udfordringer for alle, men samtidig sa man kan sige: ”Nu kan du dette mal i forhold til
disse situationer eller disse felter”.

Her kan der vere en del hjelp at hente fra bade de internationale undersggelsers meget ambitigse
malsetninger og fra deres mader at stille spgrgsmal pa. I nogle af de nyere internationale
undersggelser (fx International Computer and Information Literacy Study) har man valgt at
udarbejde en rammefortelling, som eleverne skal lgse opgaver inden for. Det samme kan man ggre
i den daglige evalueringspraksis pa en made, sa eleverne pa differentieret vis kan mgde
udfordringer, der passer til deres niveau, og sa lerere og elever kan evaluere i forhold til disse
differentierede udfordringer. Fx kan nogle elever leese tekster, de har faet udleveret, med en enkelt
graf, der viser udviklingen i delfinbestanden, mens andre elever kan blive henvist til et websted og
selv skal vaelge mellem flere fremstillinger af delfinbestanden, fremstillinger som har forskellige
grafiske modeller og figurer. Begge typer elever kan efterfglgende evaluere pa, hvor gode de er
blevet til at leese en multimodal tekst med grafiske modeller, men der vil vere tale om to meget
forskellige udgangspunkter og resultater.

Hvordan kan man teste laesning?

Ogsa inden for dette omrade er der sket en meget omfattende udvikling de senere ar. Med
igangseettelsen af de store internationale undersggelser er der udviklet mange nyskabende tilgange
til maling. I et vist omfang indgar der menneskelig vurdering pa baggrund af en ngje formuleret
scoringsguide i disse undersggelser, og det vil fra vores perspektiv vere at foretraekke, hvis det i
testpraksis ogsa i forhold til leesning accepteres, at dybere forstaelse af elevers leesekompetencer
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kraever et vist mal af menneskelig vurdering. Der sker dog en meget omfattende udvikling pa
omradet ogsa gennem anvendelse af computere, som ggar, at man i dag kan stille opgaver, hvor det,
der vurderes, fx ikke alene er elevens svar, men ogsa bestdr i en vurdering af vejen til svaret, fx
gennem registrering af klik med musen. Derfor kan mal i dag formuleres vasentligt mere nuanceret
og alligevel males ved standardiserede test, end det var tilfeeldet for fa ar siden.

Vi mener at valget star mellem pa den ene side en malsetning af leeseomradet, som overfokuserer
pa tekniske delelementer og derfor ikke har gje for, at leesning er en meget kompliceret proces. Og
pé den anden side en mere ambitigs og nuanceret forstaelse af, hvad eleverne bliver ngdt til at leere
for at kunne lese i et moderne skriftsamfund.

Pa baggrund af disse overvejelser vil vi anmode om, at den reducering af leesekompetenceomradet,
som der er tale om i ministeriets seneste udkast, ikke fastholdes.

Lene Storgaard Brok, Henriette Langkjer og Jeppe Bundsgaard
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